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Annette Boland-Willms
Présidente de 'ACPI

e treiziéme congrés annuel de I’As-
Lsociation canadienne des profes-

seurs d'immersion a eu lieu les 2,
3 et 4 novembre a Saint-John, Nouveau-
Brunswick. Plus de huit cents congres-
sistes de partout au Canada, des Etats
Unis et de ’Europe y ont assisté.

Lors de la conférence d’ouverture, Ma-
dame Vivianne Edwards a souligné les

défis auxquels font face les éducateursen
immersion. D’aprés Mme Edwards, il ne
suffit pas d’admirer nos succés dans le
domaine de l’enseignement immersif,
mais d’évaluer ol nous en sommes afin
de continuer a répondre aux besoins de
nos étudiants.

C’est donc aux éducateurs de faire face
aux deux défis majeurs qui nous atten-
dent dans cette dernidére décennie du
vingtiéme sidcle. La pénurie d’ensei-
gnants en immersion devient de plus en
plus sérieuse. Les centres urbains se joi-
gnent aux centres éloignés dans la course
a la recherche de personnel qualifié en
enseignement immersif.

Deuxiémement, en général, les résultats
linguistiques des finissants du secondaire
immersion ne sont pas tout & fait ceux que
nous avions prévus lors des débuts du

programme. Il est de notre devoir profes-
sionnel d’étudier ce phénomene afin dy
trouver des solutions.

Malgré ses vingt ans, 'immersion n’est
véritablement que dans ses débuts.
Nous avons encore beaucoup a appren-
dre, beaucoup a innover. C’est cela
méme qui rend notre carriére d’éduca-
teurs en immersion plus intéressante et
stimulante. Nous avons osé changer un
systéme d’éducation vieux de milliers
d’années et nous avons réussi. Conti-
nuons a assurer cette réussite.

L’A.C.P.1. a intention de faire face & ces
défis. Déja, certains plans préliminaires
sont a’étude afin que le corps professoral
en immersion joue un rdle plus agressif
dans les domaines de la formation des
maitres et du développement profession-
nel en cours de service.

d’articles.

sion.

afin de motiver les éléves.

uoique Le Journal de U'Immer-
sion Journal soit un journal a
théme, il nous importe quelque-
fois d®présenter ’expertise des gens qui
ne se classent dans aucun des thémes
choisis. Pour cette raison, nous avons le
plaisir cette fois-ci de présenter une
perspective différente, un pot-pourri

Annette Boland-Willms du Manitoba,
présidente de I’ACPI, souligne les défis
des éducateurs et éducatrices en immer-

Albert Séror, du ministére de 'Educa-
tion de I'lle-du-Prince-Edouard, nous
définit ce qu’est I'approche communica-
tive. Il nous rappelle qu’il faut choisir
des thémes significatifs et pratiques

Viviane Edwards de université du

Nouveau-Brunswick souligne les ac-
complissements dans le domaine de
Iimmersion. Elle nous met en garde,
cependant, contre certains dangers qui
menacent notre programme.

Roger Lalonde du Conseil scolaire d’Ot-
tawa, dans son article «But can they
speak French?», présente les faits sail-
lants de la recherche en immersion, les
réalisations et les limitations du pro-
gramme et finalement quelques sugges-
tions pour améliorer la situation.

Gérald Savard, en collaboration avec
Thérése Dufour du Centre linguistique
du Collége de Jonquiére, juge essentiel
Yenseignement de la culture et de la civi-
lissation québécoises. Ils présentent le
concept de la culture et de la civilisation
ainsi que des stratégies d’enseignement.

Florence Girouard, du ministére de 'E-
ducation du Manitoba, nous montre que
Penseignement des arts plastiques a sa
place en immersion.

Lisez Particle de Marcel Chabot, tiré de
Viepédagogique, pour savoir si le plaisir
de lire peut s’évaluer.

Permettez-moi de vous présenter l'é-

quipe de rédaction du Journal de I'Im-
mersion Journal:

— Claire Bélanger du Conseil scolaire

d’Ottawa

—-Johanne Cloutier du Roman Catho-
lic Separate School Board

— Réjane Vaillancourt de 1a Commis-
sion scolaire régionale protestante de
Western Québec

Ces trois dames ont déja fait leur
preuve.

Thémes pour les prochains numéros

du Journal de I'ilmmersion Journal

¢ La compétence médiatique

¢ L’approche holistique

¢ I’enrichissement en immersion

¢ Stratégies de correction des
erreurs

Jinvite toutes les personnes intéressées
& soumettre des articles d’intérét péda-
gogique se rapportant a 1'un de ces
thémes aux fins de publication. On ac-
cepte aussi des articles sur d’autres su-
jets. Veuillez faire parvenir vos articles
au rédacteur en chef, M. Norbert Bou-
dreau, au 1815, promenade Alta Vista,
Suite 101, Ottawa (Ontario) K1G 3Y6

Bonne lecture.

Norbert Boudreau
Rédacteur en chef
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L'immersion! quoi de neuf?

(Extraits d’'une conférence prononcée a
Loccasion du congrés de 'ACPI & St-John,
NB, en novembre 1989

( jomment nous débrouillons-nous
en immersion? Nous ne pouvons
pas, & mon avis, nier que nous

participons & P'une des expériences édu-
catives la plus gratifiante, la plus stimu-
lante et la plus passionnante du siécle.
En effet, pour la premiére fois au Canada,
nous avons trouvé un moyen de permet-
tre aux jeunes Canadiens anglophones de
parler francais. Mais ce n’est pas tout!
Ce qui rend cette aventure encore plus
captivante, c’est qu’ils aiment parler
francais. La majorité des jeunes élaves
d'immersion aiment parler frangais. Ils
ne parlent pas frangais & contrecoeur. Ils
le font spontanément lorsque l'occasion
se présente, et ils le font naturellement,
non pas pour plaire & qui que ce soit, ou
pour obtenir de bonnes notes, mais tout
simplement parce que 1’occasion se pré-
sente, et tout naturellement, comme si
cela avait toujours été le cas, ils parlent
francais. Pour ceux d’entre nous qui se
souviennent des années de pré-immer-
sion, ¢’est un accomplissement majeur.

Permettez-moi de vous signaler certains
dangers qui menacent notre programme,
le temps qu’on y accorde, par exemple. Si
je demandais & une douzaine d’ensei-
gnants de me donner une définition de
Pimmersion, je me demande combien de
ces définitions seraient semblables; me
présenterait-on douze réalités diffé-
rentes fondées sur 'expérience de chacun
de ces enseignants? A Saint-Lambert en
1965, a Moncton en 1969, a Ottawa au
début des années 1970, on savait exacte-
ment ce que représentait 'immersion.
Pour ce qui est de la question fondamen-
tale du temps consacré a 1a tiche, avons-
nous une conception précise de ce
qu’exige un programme pour étre qualifié
de programme d’immersion? Lorsque le
temps alloué aux matidres enseignées en
francais est réduit & deux périodes par
jour, les enfants sont-ils encore en im-
mersion et pouvons-nous espérer obtenir
les mémes résultats que lorsque nous les
avions durant la majeure partie de la
journée & Vélémentaire? On nous de-

Viviane Edwards
Université du Nouveau Brunswick

mande maintenant de prouver que plus
de temps accordé a I'enseignement en
francais donnera de meilleurs résultats.
Naturellement, cela dépend beaucoup de
ce qui se produit pendant la période pas-
sée en présence des enfants. Progressi-
vement le programme est diminué d’'une
période ici et d’une période 14, mais pour-
tant, nous continuons de qualifier ce pro-
gramme «d'immersion». Les parents et
les éducateurs, cependant, sont surpris,
lorsque les résultats de I’évaluation ne
sont pas aussi bons que prévus. Clestla
que l'on compare les résultats des diffé-
rents programmes de FL:S avec les résul-
tats de ces programmes dits «Immersion»
et que les différences sont minimes.
Soyons prudents donc face a la nouvelle
terminologie qui fait son chemin dans le
lexique de 'immersion. Exprimons tous
trés clairement ce que nous voulons dire
lorsque nous disons qu’un enfant suit un
programme dimmersion. Ces dits pro-
grammes d’immersion produisent des
éléves qui hésitent & parler francais, et
lorsqu’ils le font, ils s’excusent de ne pas
parler aussi bien qu’ils ne le pourraient.
Voila un des plus grands dangers qui
menace 'immersion aujourd’hui.

Une autre crise qui menace la qualité de
notre programme c’est la pénurie d’ensei-
gnants qui se manifeste déja & la gran-
deur du pays. Nous devons éviter de créer
un probléme de crédibilité en permettant
aux programmes de prendre de ’expan-
sion sans étre assurés de la présence
d’enseignants qualifiés pour dispenser
ces programmes. En assouplissant nos
normes, nous comprometterons la quali-
té méme de ceux-ci.

Je pense que les programmes en immer-
sion feront toujours l’objet d'un examen
minutieux. Ii faut, par exemple, au cours
des prochaines années, que les cher-
cheurs évaluent les résultats des pro-
grammes aux écoles secondaires. Nous
devons pouvoir rassurer les parents et les
élaves en leur disant que les éléves d’'im-
mersion comprennent aussi bien les
concepts en mathématiques et en
sciences humaines entre autres que leurs
pairs des programmes réguliers.

L’été dernier, je me suis arrétée devant

unkiosque d'information ala Galerie Na-
tionale des Arts & Ottawa ol travaillait
un jeune étudiant d’'une vingtaine d’an-
née. Jétais la troisiéme personne en
ligne. Il a répondu aux questions et a
donné des directives & la premiére per-
sonne en anglais et il a communiqué avec
la deuxiéme personne en frangais. Lors-
que mon tour est arrivé, je lui ai dit,
«J’essayais de savoir si vous étiez franco-
phone ou anglophone. Vous parlez telle-
ment bien les deux!» «Je suis
anglophone», m’a-t-il dit. «Oit avez-vous
appris votre francais» «Ici méme, & Otta-
wa». «J'étais dans le programme d’im-
mersion.» Comment réagissez-vous
devant un tel aveu? C’est peut-étre parce
que je ne suis pasen contact tous les jours
avec ces éléves, mais ¢a me fait chaud au
coeur lorsque je constate le succés du
programme.

«’immersion, quoi de neuf?» Aprés 25
ans, certains éditeurs commencent & pro-
duire dumatériel aintention des classes
d’immersion. Nous avons toujours utilisé
auparavant le matériel didactique congu
pour lenseignement en langue mater-
nelle. Les programmes de lecture par
exemple subissent des changements phi-
losophiques fondamentaux. Dans le do-
maine de larecherche, il se manifeste une
tendance générale vers une analyse et
une évaluation du processus de ’ensei-
gnement en immersion. Que se passe t-il
exactement en immersion? Quelles stra-
tégies permettent aux enfants d’appren-
dre? Comment apprennent-ils? Par le
passé, nous nous sommes surtout inté-
ressés au rendement de I’éléve en immer-
sion: sa capacité de lire, de s’exprimer,
de faire ses mathématiques en frangais
en comparaison avec leurs amis des
classes réguliéres.

Il se peut fort bien que, dans un avenir
trés rapproché, on soit obligé de réduire
le temps soit en nombre d’années, soit en
temps par jour tout simplement parce
que les enseignants ne seront pas dispo-
nibles. Il faudrarésister 4 latentation de

continuer a offrir les programmes qui
existent déja sans s’assurer qu’il y ait

suite a la page 19
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But Can They Speak French?

They Sure Can But...

(Presentation made at the 1989 CPF Na-
tional Conference in Banff)

mmersion students can speak

French quite easily but with certain

limitations. Many would be happier
if the question could be answered by a
simple yes or no. However the answer is
far more complex. That initial question
generates many other questions necessa-
ry to qualify the answer.

At what point do we want to know if
they can speak French?

At the end of the elementary school, se-
condary school, university or five years
after they have completed the pro-
gramme?

How well do we expect them to
speak?

Like a university educated native spea-
ker, like a native speaker of comparable
background or just enough to get by?

Why do we want them to speak

French?

¢ To have French communication skills
for social purposes without much con-
cern for accuracy and perfection?

¢ To pursue their studies in a French
milieu?

* Tobe able to function in most social and
professional settings?

¢ To be able to assume a management
position requiring a high level of
proficiency in French?

¢ To be a role model such as an FSL
teacher with native-like fluency?

Who is to judge if they can speak?
Researchers? Teachers? Students them-
selves? Parents? Employers?

What are those limitations? Can they
be overcome?

The principal limitation of Immersion
students’ competence in French is their
lack of linguistic accuracy with verbs,

Roger Lalonde
Ottawa Board of Education, Ontario

pronouns, prepositions and gender mar-
kers. Their oral and written French is
characterized by a marked interference
of their first language.

It can also be said that due to their ab-
sence of sustained contact with native
speakers they also lack what I would
describe as cultural savoir-faire for lack
of a better term.

What are some of the factors that
cause those limitations?

Psychological factors such as failure to
see the immediate relevance of French in
their life, the prestige and dominance of
the English language and culture, the
pressures of peer identity, the perception
of self and a feeling of satisfaction on
their own ability to communicate.

Immersion programmes are
producing a generation of
English speaking Canadians
who are reaching a level of

communicative compelence in
French attained by only a few
in the traditional Core French
programme

Pedagogical factors that may contribute
to those limitations may be an excessive
use of first language methodology and
teaching materials as well as a lack of
formal teaching of the language. The
teacher’s attitude towards error correc-
tion, the poor quality of the teacher’s
language, the artificiality of the class-
room setting may all in some way impede
on the quality of Immersion students’
language.

Sociopolitical factors such as the absence
of a rich language environment, the poli-

tical overtone and climate around the
language issues which send overt and not
so overt messages to the students can
greatly influence the outcome.

We have come a long way since the days
of St-Lambert but all is not perfect yet.
Hundreds of research and evaluation re-
ports and thousands of pages of professio-
nal literature on the French Immersion
experience tell us that Immersion stu-
dents are showing no lag in their English
language skills and in their general aca-
demic skills, no deficit in their cognitive
skills and they have a normal social and
emotional development.

Moreover the Immersion programmes
are producing a generation of English
speaking Canadians who are reaching a
level of communicative competence in
French attained by only a few in the
traditional Core French programme.

Immersion students can understand and
read French with as much ease as many
native speakers. Their speaking and
writing skills allow them tocommunicate
adequately almost everything they want
or need to express.

In this article we will look at the hi-
ghlights of the research findings, the as-
sessment of the situation by the teachers,
the limitations and the accomplishments
and finally at some corrective measures
that should be taken to overcome those
limitations.

Highlights of the research findings

As can be seen in the professional litera-
ture the main shortfall of the Immersion
programme, and the only serious one
might I say, is the apparent lack of im-
portance given to linguistic accuracy by
Immersion students.

At the end of the Bilingual Education
Project, a ten year longitudinal evalua-
tion of Immersion programmes conduc-
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ted by the OISE Modern Language Cen-
ter, Swain and Lapkin summarize their
French Language findings related to
speaking as follows in their publication
Bilingual Education in Ontario: A De-
cade of Research, 1981:

“The receptive skills of Early Total French
Immersion students appear to develop to
near native-like levels by the end of Grade
8. French speaking and writing skills how-
ever, remain less native-like, although im-
mersion students are able to convey the
meaning of what they want to say.

Immersion students have a high level of
confidence about their own second lan-
guage abilities, and recognize that their
speaking skills are the weakest area.
Nonetheless, native speakers assess im-
mersion students favourably.”

However Gilles Bibeau (1984) claims
that the language of French Immersion
students radically differs from that of
their francophone peers, and thatitisan
artificial language void of cultural rele-
vance and riddled with serious errors in
syntax, vocabulary and pronunciation.

To the question "How well do Immer-
sion students speak and write
French?" in an article published in the
Canadian Modern Language Review,
40,5. 1984 Lapkin answers:

"On the basis of all relevant research we
can answer: well enough for effective
communication but not well enough to be
indistinguishable from their native
French-speaking counterparts.”

Birgit Harley addressed the question
"How good is their French"in an arti-
cle published in the Commissioner of Of-
ficial Languages magazine, Language
and Society 12, 1984.

"In short, while immersion programmes
appear to be doing an excellent job of
producing students who can communi-
cate in French, there may still be ways
both within the classroom context and
outside to enhance grammatical and so-
ciolinguistic aspects of their French profi-
ciency.”

Pawley attempted to answer the ques-
tion "How Bilingual Are Immersion
Students?" in her 1985 article publish-
ed in the Canadian Modern Language
Review 41.5.

"... ona reading and grammar based test,
although the students did not perform as
well as Quebec francophone students,
their results were nonetheless quite credi-
table in comparison.”

On the Public Service Commission Tests

taken, the mean scores of all groups were
at the highest Level B on reading, writing
and listening but at the Lower Level A on
speaking.

The results from the University of Ottawa
French Proficiency Test showed that over
70% of the students scored at 80% or hi-
gher.

The speaking tests administered have
shown that the majority of the students are
able to communicate, albeit with some he-
sitation, errors and vocabulary limitations
especially with more specific topics.

Not surprisingly, perhaps, speaking in
French has appeared to be the weakest of
the four skills and listening comprehen-
sion possibly the strongest.

Students and teachers, too, have often
mentioned speaking as the area with the
greatest weakness.”

In French Immersion Research Relevant to
Decisions in Ontario. 1987 this is how
Parkin and Morrison answer the ques-
tion:

Can Immersion students communi-
cate effeclively in French in out-of
school situations?

Although immersion students have com-
municative competence far beyond that
achieved by students in the usual French
as a second language programs in the past,
their proficiency in speaking is relatively
low in comparison with their ability to
understand French and to read it.

In particular, the limitations of the class-
room environment do not allow the stu-
dents to perform like native speakers of
the language in social situations."”

In an article of the Immersion pro-
grammes published in the Modern Lan-
guage Journal 71, iv 1987, '"The
Immersion Approach: Litmus Test of
Second Language Acquisition
through Classroom Communication”,
Hammerly attacks the Communica-
tive/Acquisitionist/Naturalistic (CAN)
theory underlying much of the language
teaching and research in the last two de-
cades and in particular the Immersion
programmes.

"Immersion programmes may be commu-
nicatively and culturally successful, and
politically very successful, but linguisti-
cally they are a failure, as numerous stu-
dies have shown.

The subject managed, though sometimes
with difficulty, to communicate their
ideas, but it cannot be said that they did
soin French, this was "Frenglish"... their
linguistic output was found to be poor.”

In a post-secondary follow-up study of
former French Immersion students Mari
Wesche from the University of Ottawa
concluded that functionally bilingual an-
glophone students are beginning to ar-
rive in universities.

"Although immersion students
have communicafive com-
petence far beyond that
achieved by students in the
usual French as a second lan-

guage programs in the past,
their proficiency in speaking is
relatively low in comparison with
their ability to understand
French and fo read it

These students say that they want to
maintain and improve their skills in
French and some of them take every op-
portunities to do so. However, it is evi-
dent that French is not a priority for most
of them.

If French departments want to attract
them they will have to, without abandon-
ning their traditional literary and cultu-
ral content, offer courses that will answer
better their needs. Courses that ad-
dresses some of their linguistic weak-
nesses, courses that meet their personal,
professional and academic interest.

A Teacher’s Perspective

The assessment of the Immersion stu-
dents ability to speak French by teachers
has been, in my opinion, best summari-
zed in an article written by Roy Lyster.

Lyster, a Grade 8 French Immersion tea-
cher, shares his concerns about his stu-
dents’ ability to speak French in these
words in an article entitled "Speaking
Immersion” published in the Canadian
Modern Language Review 43,4. 1987:

"My students’ ability to communicate al-
most any message they tried to express
reassured me that French Immersion was
indeed an effective means to develop stu-
dents’ communicative competence, espe-
cially when compared to results achieved
through theregular Core French program
which I also taught.

Nonetheless I had expected my immersion
students to be able to communicate much
more accurately. I consistently heard er-
rors such as "Je suis douze”, "Ca re-
garde bon"and was very puzzled to hear
students after eight years of French Im-
mersion say sentences like: "Sur same-
di, j’ai allé a le magasin avec mon
mére."”

(Continued on page 10}
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Twondered ifit was possible that no one ever
corrected them. However, after reviewing
some basic material with my students, 1
realized that they still made the same er-
rors, they seemed incorrigible. The immer-
sion interlanguage had fossilized.”

Summary of the limitations

The limitations of the Immersion stu-
dents French language skills can be sum-
marized as follow.

Productive skills:

¢ speaking and writing are the weakest
* lack of accuracy

Grammatical competence:
Some deficiencies in the following areas

verb system

use of pronouns

use of prepositions

gender of nouns, basic agreements
pronunciation

® e & ¢ o

Sociolinguistic competence:
* lack of appropriateness at times

Void of cultural relevance

¢ when compared to Francophone peers

Summary of the accomplishments

In order not to sound too negative and
pessimistic, let us remind ourselves of
the positive.

Almost native-like receptive skills - liste-
ning and speaking

* Superior level of communicative skills

¢ Communicative and strategic com-
petence

¢ Attainmentofa critical threshold level

¢ Positive attitude towards the French
language and culture

¢ Positive self-concept and openness to
other languages and cultures

¢ Relatively high level of self-confidence
in ability to speak French.

What correclive measures can be
taken?

I believe that we must carefully review a
number of areas that have an impact on
the effectiveness of the Immersion pro-
grammes. The main areas that deserve
particular attention are:

¢ second-language acquisition theoreti-
cal assumptions

teacher training

curriculum guidelines

methodology

resources

* o o o

Second-language
Theoretical Assumptions

As the field of language teaching and
learning evolves and as new theories are
being put to the test we must stop and
take stock. Asit applies to Immersion we
should:

* review the assumptions on which the
Immersion approach is founded with
the view to bring about corrective
measures without rejecting the whole
concept;

¢ listen carefully tothe reputable critics:
linguists, researchers, professional
educators, experienced teachers; e.g.
Bibeau, Billy, Calvé, Hammerly and
Pellerin, Lyster, Politzer, Trites

¢ compare the accuracy of the language
of the various type of Immersion
programmes.

Teacher Training

Training of Immersion teachers must be
improved in order to:

* heighten teachers’ awareness of prob-
lem areas through a better knowledge
of research;

* encourage experienced teachersin "ac-
tion research" projects;

¢ study the differencesin Ly and Lz lan-
guage learning process;

* strengthen teacher training in second
language methodology in particularin
the areas of contrastive analysis, error
analysis and correction.

Curriculum

Ministries of Education and School
Boards must:

* develop or revise their curriculum
with the view of producing graded
plans designed to maintain a consis-
tent progression in the French Lan-
guage Arts component of the
programs;

¢ develop a more specific French Immer-
sion linguistic syllabus;

* integrate the linguistic syllabus into
the communicative and cultural syl-
labus;

¢ convey the message that teachingin the
traditional way is not the key toimprov-
ing the immersion interlanguage;

¢ increase the opportunities to provide a
rich linguistic and cultural environ-
ment by making extensive use of media,
bringing students in contact with na-
tive-speakers (twinnings, excursions,
exchanges,).

Resources

When it comes to the selection of appro-
priate teaching resources all those invol-
ved with the Immersion programmes
must:

¢ encourage the balanced use of
materials designed for first and second
language learners;

¢ support the development of materials
specific to the needs of Immersion
French students.

Methodology

Immersion teachers have to be supported
in the use of teaching strategies that best
meet the needs of Immersion students
language development. Immersion tea-
chers should be strongly encouraged to:

* use a combination of formal and com-
municative teaching;

¢ use highly interactive activities to
develop fluency;

* use more formal and systematic teach-
ing to develop accuracy;

¢ find measures to prevent early fos-
silization of the immersion interlan-
guage rather than trying to cure it
after the fact;

¢ develop an error correction plan for
their class;

* develop a school language development
plan addressing problematic issues;

Conclusion

Given the artificial language environ-
ment of French Immersion, students
should not be expected to speak and to
write as well as their francophone peers.

They should, however, be expected to
communicate with francophones with
some degree of accuracy. Inaccuracy can
in fact impede communication.

We can say that we are in the presence of
a "qualified success". '

We still face the dilemma of two respon-
sibilities:

¢ a well rounded total education in Ly;
* agood FL2 development.

We know what we have achieved and we
know what remains to be done.

We can now go on to develop our agenda
for the 90’s.

(Continued on page 15)
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«RELEVONS LE DEFI»

Grandes lignes de Uexposé fait par Albert
Séror au congrés de la Fédération des
enseignants de I'L.-P.-E. (octobre 1989)

I ’approche communicative pour
moi, c’est de faire ce que nous n’ar-
riverons pas a faire aujourd’hui:

c’est a dire d’essayer de nous connaitre.

Car, pour qu’il y ait une véritable commu-

nication, il est préférable que les interlo-

cuteurs se connaissent.

Pour illustrer ce point de vue, je vais
tenter de vous raconter une plaisanterie
que j’ai entendue durant une émission de
télévision produite par les Smothers Bro-
thers I'an dernier. Il s’agissait d’un
homme qui parlait a Dieu. L’homme po-
sait des questions 4 Dieu (comme d’habi-
tude). Illui demanda ce que représentait
pour Jui un million d’années. Dieu répon-
dit: «Une seconde». L’homme lui deman-
daensuite ce que représentait pourlui un
million de dollars et Dieu répliqua: «En-
viron un sou». Clest alors que ’homme
demanda & Dieu de lui donner un sou. Ce
a quoi Dieu répondit: «Mais bien sdir,
dans une petite seconde!» Il faut donc
savoir avec qui 'on communique pour
communiquer efficacement. Dans la
salle de classe cela se traduit par un
enseignement qui respecte les styles
d’apprentissage et les intéréts des élaves.

Ensuite, 'approche communicative selon
moi, c’est fournir & ses interlocuteurs des
sujets de discussion (certains diraient des
champs d’interaction) qui correspondent &
leur domaine d’expérience, & leur vécu.
Car, en éducation, il faut toujours partir
du connu pour aller vers I'inconnu. Voici
un exemple qui, je 'espére, me permettra
de mieux justifier cette affirmation. Sou-
vent, il m’arrivait, lorsque jétais coordon-
nateur, de rendre visite aux professeurs et
de leur demander quelles étaient les com-
posantes du programme qui marchaient et
celles qui marchaient moins bien. Un jour
un professeur de francais de base chevron-
né me dit qu’une legon qui portait sur la
rentrée des classes dans une grande poly-
valente du Québec n’avait aucun intérét

Albert Séror

Ministére de Véducation, Ile-du-Prince-Edouard

pour ses éleves en dépit des efforts in-
croyables qu'il avait déployés pour rendre
lalegon attrayante année aprés année. Je
lui répondis que c’était tout a fait nor-
mal. Ses él2ves de 8° étaient encore dans
une petite école élémentaire et ne pou-
vaient s'imaginer le contexte d’une grande
école secondaire telle qu'une polyvalente
québécoise comprenant une énorme popu-
lation d’éléves, une quantité impression-
nante de cours et méme de professeurs. Le
dialogue de la legon portait sur un do-
maine d’expérience qui n’était pas vécu
des éléves, ce qui entrafnait uneincompré-
hension, donc un manque d’intérét et de
motivation. Le méme professeur de 8° me
disait d’ailleurs que lorsquil abordait la
legon sur les aliments ol il était question
de commander une pizza, les éléves
étaient actifs et préts & participer 4 toutes
sortes d’activités sur le sujet.

11 est donc primordial de privilégier les
thémes d’enseignement qui portent sur
des domaines d’expérience connus des
€leéves afin de mieux pouvoir établir un
contact et par la suite un échange dans
lequel ’éléve peut participer de maniére
active. On se souvient mieux des lecons
auxquelles on a contribué activement que
des lecons durant lesquelles on a seule-
ment joué le rdle de récepteur.

Ceci m’améne & un autre principe de ’ap-
proche communicative: il faut fournir
aux interlocuteurs des occasions de s’ex-
primer verticalement (du professeur a
I’éleve et de ’éléve au professeur) mais
aussi horizontalement (d’éléve & élave).
Cependant, afin de vous démontrer qu'on
apprend & communiquer en communi-
quant, jaimerais vous décrire la facon
dont j’ai appris ’'anglais.

Lorsque je suis arrivé a I'fle-du-Prince-
Edouard, je ne parlais pratiquement pas
Tanglais.

Afin de survivre dans mon nouveau mi-
lieu linguistique, il m’a fallu comprendre
des mots constitués de sons différents,
généralement agencés dans un ordre dif-

férent et dits avec des inflexions et un
accent différents. Il m’a fallu communi-
quer, c’est-a-dire transmettre des infor-
mations, exprimer des sentiments, faire
des suggestions afin de résoudre des pro-
blémes et donner des opinions, tout ceci
en utilisant un code différent de celui de
ma langue maternelle. En somme, une
tache qui me semblait 4 I'époque presque
impossible. Pourtant mon progrés fut ra-
pide et jai pu atteindre un niveau de
compréhension et d’expression qui, bien
que loin d’étre parfait, me permet de vi-
vre en anglais. Comment ce miracle
s'est-il accompli?

Tout d’abord, je fus dés le début en
contact avec une énorme quantité d’an-
glais parlé et écrit. L’Ile nétant pas une
province bilingue, je n’avais pas l'occa-
sion de lire autre chose que de I'anglais
dans mon environnement immédiat. Les
panneaux de signalisation étaient en an-
glais, les journaux étaient en anglais. Je
ne pouvais entendre que de I'anglais (la
radio et la télévision n’avaient pratique-
ment pas de stations ni de chaines en
francais 4 ce moment-12). La plupart des
gens qui me parlaient ne pouvaient tra-
duire ce qu’ils me disaient. Jétais obligé
de me forger des stratégies de comprsé-
hension et d’utiliser ma mémoire audi-
tive constamment.

Pour comprendre je devais deviner le
sens des mots et des expressions & partir
du contexte. En fait, puisqu'il m’était
difficile de saisir les détails, je me concen-
trais d’abord sur la compréhension du
message global. En faisant cela, j’ai bien
entendu fait beaucoup de gaffes car sou-
vent les expressions idiomatiques peu-
vent étre trés trompeuses. C’est la vie!

Pour parler, je m’appuyais sur les mots
et les structures que j’avais entendus le
plus souvent, que je croyais comprendre
et que je pensais maitriser. Je réagissais
tout comme le jeune enfant pour qui la
prononciation et la signification des mots
sont d'abord rudimentaires et imprécises
mais deviennent avec le temps et la pra-
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tique plus élaborées et exactes. D’ail-
leurs, si javais été un jeune enfant a
I’époque, mon anglais d’aujourd’hui se-
rait certainement meilleur. Jaurai tou-
jours, & cause de mon contact tardif avec
Panglais, un accent fort prononcé dans
cette langue et des difficultés a éviter les
interférences syntaxiques et lexicales.

1l y a un autre facteur qui a facilité mon
progrés: c’est le fait d’avoir toujours été
placé dans des situations linguistiques
authentiques. Le langage que jenten-
dais et que je m’efforgais d’utiliser n’était
pas artificiel. C’était 'anglais de tousles
jours, parlé a 1ile-du-Prince-Edouard au
Canada. Ce langage n’était pas toujours
grammaticalement parfait (particuliere-
ment quand jétais le locuteur) mais il
était réel. Cette dimension de réalité est
extrémement importante, car le contenu
etorganisation d’'une langue est & 1a fois
la cause et effet du comportement social
de ceux qui I'utilisent.

Quand je réfléchis a la fagon dont jai
appris Panglais, je ne peux m’empécher
de conclure que je I'ai fait de maniére
communicative. Certains diraient «expé-
riencielle-communicative» & cause de
Iimportance du role que I'expérience a
tenu dans le processus d’acquisition et
d’utilisation des connaissances. Jai ap-
pris rapidement parce que je pouvais
continuellement voir les résultats de mes
tentatives de communication et donc uti-
liser immédiatement cette rétroaction
afin de progresser.

Jétais responsable de mon apprentissage
qui se faisait par le vécu et pas unique-
ment par I'étude. L’enseignement que je
recevais était plus implicite qu'explicite.

J’étais motivé car ’accroissement de mon
bien-étre dépendait directement de mon
progras. Je faisais ce que le jeune enfant
fait naturellement, c'est-a-dire multi-
plier les contacts avec des locuteurs plus
expérimentés et essayer de communi-
quer avec eux.

Cependant, je tentais d’aller plusloin que
la production du monologue égocentrique
du jeune enfant, jessayais d’établir un
dialogue avec un langage qui était autant
que possible conforme & la norme et mo-
delé en fonction du milieu socio-culturel
dans lequel je devais évoluer.

Ceci dit, la communication n’est pas tou-
jours facile dans la vraie vie. Il peut y
avoir de sérieuses bréches dans la com-
munication entre les individus pour des
raisons qui quelquefois n’ont rien a voir
avec les compétences linguistiques. Voi-
12 pourquoi, la salle de classe, dans la-
quelle les éléves peuvent étre groupés

par affinité, pourrait représenter un mi-
lieu de communication plus confortable
que celui dans lequel j’ai dd apprendre.
En effet, la présence d’'un professeur com-
pétent qui peut tout 2 la fois étre source
de connaissances et catalyseur du proces-
sus d’apprentissage, peut contribuer a
créer une atmosphére plus propice. La
pratique de la langue en situation de
communication authentique dans le mi-
lieu linguistique est néanmoins toujours
nécessaire.

Le principe reste toujours le méme, on
apprend & communiquer en communi-
quant. Ce qui nous raméne & la nécessité
de faire s’exprimer les apprenants. Pour
nous, professeurs de langue seconde, ceci
n’est pas toujours facile car pour que les
éldves puissent s’exprimer, il faut d’a-
bord qu’ils comprennent, et pour qu’ils
comprennent, il nous faut (dés le tout
début) leur donner un bain linguistique:
c’est-a-dire leur parler en francais toutle
temps, les mettre en contact avec 1’écrit
par 'intermédiaire d’affiches, de notesau
tableau, de manuels scolaires, de jour-
naux, de revues, de dépliants, delivres de
bibliothéque et les habituer a entendre
une autre voix que celle du professeur en
utilisant du matériel audio-visuel ou en
invitant des locuteurs natifs ou bilingues
en salle de classe. C’estla seule maniére,
selon moi, (en dehors des excursions et
des échanges que j'encourage fortement)
d’offrir un environnement favorable hors
du milieu linguistique.

Pour que les él2ves soient actifs dansleur
apprentissage de la langue seconde, il
faut qu’ils soient forcés (comme je le fus
moi-méme) & comprendre selon le
contexte donc sans aide de l’anglais.
C'est 'axiome de base des programmes
dimmersion et 'on sait que ¢a marche.
C’est également celui des programmes de
francais de base.

Lorsque les éléves comprennent ce qui se
passe autour d’eux, ils sont enclins & s’ex-
primer. C'est & ce moment-la que le pro-
fesseur de langue seconde doit étre
vigilant car le progrés des éléves dépen-
dra en grandes parties de sa capacité a
encourager la communication. Il s’agira
donc de ne pas exiger tout de suite que la
forme de ’expression soit parfaite. On
sait que les éléves passent par une étape
d’interlangue qu’il faut tolérer. Néan-
moins, il faudra s’assurer que 1’éleve
sache que la langue est aussi un code qui
doit étre connu puis maftrisé afin de pou-
voir par la suite s’exprimer de facon
claire et précise.

Ceci nous améne au défi le plus flagrant
et le plus imminant de ’approche com-

municative, soit s'assurer que les éléves
communiquent selon les régles linguisti-
ques (phonologie, lexique, syntaxe, fonc-
tions discursives etc...) mais aussi selon
les usages culturels qui sont si impor-
tants & considérer et & connaitre lorsque
l’on veut s’exprimer dans une langue de
maniére authentique. Clest ainsi que
passé la phase d’interlangue, on ne de-
vrait jamais accepter qu’un élave dise «je
suis fini» quand il veut dire «’ai fini» et
«je faut va» lorsqu’il veut dire «je dois
aller». De méme qu'il est important de
demander aux éléves de serrer 1a main si
onleur enseigne & dire bonjour comme les
Frangais.

Ce défi peut étre relevé si le professeur a
la préoccupation constante d’enseigner
une langue vivante, celle que parlent des
millions de personnes. Une langue qui
suscite une structure de pensée différente
dont il faut également tenir compte si I'on
veut que les él2ves ne parlent pas un fran-
¢ais qui soit une traduction de Panglais.
Le professeur devrait étre conscient du fait
qu'on ne dit pas en francais les choses
exactement comme on les dit en anglais et
qu'un éléve qui dirait «Je cours a travers
la rue» veut en fin de compte dire «Je
traverse la rue en courant».

Ce défi peut étre relevé si le professeur
g'efforce de bien connaitre les éléves et
leur style d’apprentissage individuel.

Ce défi peut &tre relevé si le professeur
donne aux éléves les occasions et le
temps d’'améliorer leur compréhension et
leur expression dans la langue seconde.
Ceci sous-entend que le réle du profes-
seur doit &tre celui de catalyseur de Pap-
prentissage.

Ce défi peut étre relevé si le professeur
guide les éléves sur la route du progrés
en sachant quand laisser le message
prendre le pas sur la forme et quand la
forme doit prendre le pas sur le message.
En effet, & mesure que la communication
devient de plus en plus complexe (de la
communication de faits, & la communica-
tion de sentiments puis d’opinions et di-
dées abstraites) le message doit étre dit
de maniére de plus en plus précis et donc
de plus en plus conforme au code afin d’en
faciliter la compréhension.

Ce défi peut étre relevé siles élaves, grace
a 'intervention pédagogique des profes-
seurs, deviennent responsables de leur
apprentissage.

Ce défi peut étrerelevé siles parentssont
conscients de la difficulté de la tache et si
on la leur explique.

Il sera relevé par un professeur ami des
éléves qui connait les stages de leur dé-




veloppement physique, émotifetintellec-
tuel. C'est ce professeur humaniste qui
saura mettre en pratique 'approche com-
municative en interprétant au bénéfice
des éléves les méthodes qui seront pla-
cées entre ses mains.

In the 60’s the Immersion concept was
first tested.

(Continued from page 10)
But Can They Speak French...

In the 70’s it was established that the
English language skills and the cognitive
development of students were not nega-
tively affected.

In the 80’s, we discovered that the stu-
dents’ French language skills were good
but that they had some limitations.

The 90’s has to be the decade where those

limitations have to be corrected or over-
comed. This is the challenge of the 90’s.

We shall overcome because learning
French really matters.
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Culture et civilisation en immersion

Gérald Savard, en collaboration avec Thérése Dufour

ous définirions la culture comme
| \. I étant un ensemble de caractéris-
tiques palpables (comme la tour-
tiere, la soupe aux pois, la chaise
bercante...) et de comportements facile-
ment observables (tels que les habitudes
des Québécois(es) de manger devant le
téléviseur, de toucher les gens en leur
parlant, ...); ainsi qu’un ensemble de ca-
ractéristiques non palpables (idéologies,
valeurs) qu'un peuple a en commun et
que essayiste A. Finkielkraut appelle
«le style de vie».

De plus, nous sommes d’avis que toute
définition de la culture doit tenir compte
de la notion du «savoir élitiste», c’est-a-
dire du dépassement de soi. Elle doit
aussi prendre en considération la notion
de création esthétique et de ses apti-
tudes. Ce dépassement de soi et du mi-
lieu immédiat ainsi que ces prises de
conscience nous projettent dans I'univer-
sel. Par exemple, se poser la question
«comment se sert-on de 'information au-
jourd’hui?» aprés avoir traité de l'infor-
mation au Québec (aspect «style de vie»),
voila ce que A. Finkielkraut appelle «la
vie de Pesprit».

En effet, certains spécialistes conside-
rent que la culture n’est que comporte-
ments, objets, «style de vie», alors que
d’autres croient que la culture doit tenir
compte de la connaissance, du savoir éli-
tiste, «vie de I’esprit».

Cette confusion se répercute dans’ensei-
gnement des langues secondes et nous
oblige & nous poser les questions sui-
vantes: «Que devons-nous transmettre &
Pautre?» et «Quand devons-nous le trans-
mettre?» Ou bien Pexistence coutumiére
(style de vie)! ou bien ce qui cultive (vie
de l’esprit)2? Au Centre Linguistique, du
College de Jonquiére, nous croyons qu’il
faut enseigner «le style de vie» puis, selon
la compétence de communication en fran-
cais langue seconde des candidat(e)s a
qui nous présentons nos cours, la ré-
flexion peut aller jusqu’a enseigner «la
vie de I’esprit».

Nous préférons étre plus prudents et tou-
jours considérer les deux aspects de la
culture, la culture «style de vie» et la cul-

Centre linguistique, Collége de Jonquiére, Québec

ture «vie de I'esprit», dans notre enseigne-
ment. Selon nous, enseigner la culture en
tenant compte d’'une vision anthropologi-
que seulement contribue & soutenir la
confusion des valeurs culturelles.

Examinons maintenant la définition de la
civilisation. Selon le Petit Robert, 1a civili-
sation est un ensemble des caractéres com-
muns aux vastes sociétés les plus évoluées;
un ensemble des acquisitions des sociétés
humaines (opposé & nature, barbarie); elle
est aussi un ensemble de phénomenes so-
ciaux (religieux, moraux, esthétiques,
scientifiques, techniques), communs & une
grande société ou & un groupe de sociétés.

Nous croyons que l’aspect de la culture
que nous avons appelé «vie de l'esprit» est
aussi implicitement présent dans cette
définition de la civilisation lorsque l'on
parle des acquisitions des sociétés hu-
maines.

Enseignement de la culture et
civilisation

Nous avons souvent remarqué que les
formateur(trice)s de langue seconde sem-
blent désemparés(e)s devant P'exigence
d’enseigner la culture et civilisation
méme si ils(elles) s’accordent & dire, tout
comme Girardo Alvarez, que la «culture
est inscrite dans la langue»® et qu’elle
«est invisible tout comme ’air que nous
respirons»4. Selon nous, cela est vrai
aussi dans le cas de la civilisation parce
que, comme nous l’avons précédemment
démontré, la culture et civilisation font
partie d'un méme concept que nous ju-
geons essentiel de faire connaitre aux
apprenant(e)s de francais, langue se-
conde.

Nous croyons que ce concept nous est
intrinséque, que les formateur(trice)s ne
sont pas toujours conscient(e)s de ce
quiils(elles) doivent ou devraient ensei-
gner. Nous avons aussi remarqué que
trés souvent ils(elles) ne savent pas com-
ment présenter tel phénomane, telle ca-
ractéristique, telle idéologie, ... ni & quel
moment de Papprentissage il faudrait
commencer a présenter la culture «style
de vie» et la culture «vie de I’esprit».

Cette conception exige que les forma-

teur(trice)s se rendent compte des di-
verses manifestations de la culture et civi-
lisation dans leur vie quotidienne et, par
extension, dans le matériel d’enseigne-
ment qu’ils(elles) utilisent. Pour ce faire,
le(la) formateur(trice) devra tout d’abord
s'exercer & observer et & étre attentif{ve)
aux comportements et aux caractéristi-
ques palpables. Il(elle) sera de plus vigi-
lant(e) & reconnaitre les caractéristiques
non palpables, les idéologies et les valeurs
que les Québécois(es) ont en commun. En
outre, le(la) formateur(trice) verra a réser-
ver des moments privilégiés d’échanges et
de discussions & la suite de ses observa-
tions ou de celles des apprenant(e)s.

Nous considérons que cette prise de
conscience des formateurs(trices) est d’au-
tant plus importante que les appre-
nant(e)s en langue seconde, quel que soit
leur niveau d’apprentissage, remarquent
trés rapidement ce qui est différent de leur
culture et civilisation. Cependant, trés
souvent leurs observations, si judicieuses
soient-elles, ne dépassent pas I’anecdote.
Aussi est-il essentiel de guider la prise de
conscience de chacun(e) en suscitant la
réflexion sur les valeurs et les idéologies
qui sous-tendent les observations faites.
Pour ce faire, au Centre Linguistique,
nous proposons deux approches pour l’'en-
seignement de la culture et de la civilisa-
tion.

La premi2re approche est celle od le
concept de culture et civilisation est pré-
senté progressivement, c’est-a-dire qu’il
fait partie intégrante de tous les conte-
nus de cours du niveau élémentaire au
niveau avancé inclusivement.

Par exemple, les formateur(trice)s du
Centre Linguistique informent les candi-
dat(e)s, et cela désle niveau élémentaire,
de la notion de politesse rattachée a'em-
ploi du «Tu» et du «Vous». Cependant,
avec un groupe d’apprenant(e)s de ce ni-
veau, ils(elles) nauraient pas idée de dis-
cuter de la baisse du taux de natalité au
Québec, qui constitue pourtant lui aussi
un fait de culture et civilisation impor-
tant & discuter avec des gens de niveau
avancé en langue seconde.

Nousreconnaissons que cette maniére de
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faire vient en contradiction avec I’habi-
tude ou la conception encore actuelle en
enseignement des langues qui veut que
la culture et la civilisation s’enseigne
comme une finalité. Nous considérons de
plus que cette premidre approche ne fa-
vorise qu’une prise de conscience super-
ficielle des phénoménes de culture et de
civilisation québécoises chez nos candi-
dat(e)s, objectif principal de nos cours de
langue étant le développement de la com-
pétence de communication orale.

Nous avons alors élaboré des cours for-
mels de culture et civilisation & Yinten-
tion des participant(e)s pour créer sinon
renforcer leur goiit de mieux connaitre et
d’approfondir la prise de conscience des
phénomenes culturels des Québécois(es).
Les contenus de ces cours formels, qui
constituent la deuxiéme approche que
nous proposons, poursuivent un double
objectif: d’abord, informer des traits par-
ticuliers des Québécois(es) et ensuite, di-
riger la réflexion des candidat(e)s sur les
valeurs et les idéologies propres aux Qué-
bécois(es).

Lescadres de cette revue ne nous permet-
tent malheureusement pas d’illustrer ces
deux approches d’enseignement de la cul-
ture et de la civilisation québécoises.

CONCLUSION

Apres avoir mis en lumiére 'objet cultu-
rel, Iattitude, la valeur de culture et civi-
lisation que nous avons 4 enseigner, nous
nous devons de faire ressortir les traits
de culture et civilisation des candidat(e)s
a nos cours de langue et a nos cours de
culture et civilisation. Cette deuxiéme
considération, qui propose en somme une
approche interculturelle, est trés enri-
chissante et elle débouche en plus sur
une réflexion intersociale ol il est inté-
ressant de s’ouvrir aux idées et aux
croyances de ’autre tout en nous permet-
tant de faire connaitre nos porte-flam-
beaux comme Leclerc, Vigneault..., de
manifester un sain ethnocentrisme ouun
«attachement passionné a ce qui nousest
propre», de dire Puniversitaire américain
Allan Bloom dans son livre L'éme désar-
mée, essai sur le déclin de la culture gé-
nérale (page 37). Nous croyons aux
bienfaits de cette approche intercultu-
relle, que nous pratiquons nous-mémes
dans notre enseignement depuis une di-
zaine d’années, et cela méme si notre
monde postmoderne tend vers ’'homogé-
néisation des cultures 4 cause principale-
ment de Yimpérialisme culturel
américain. Nous considérons cependant
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que nous n’en sommes pas encore tout &
fait 4 un seul village planétaire.

Faisons prendre conscience aux appre-
nant(e)s que le concept actuel de culture
et civilisation se veut un ramassis du
passé et de choses en devenir. En d’au-
tres mots, les formateur(trice)s de cul-
ture et civilisation posséderont une
vision diachronique; de cette fagon, ce qui
sera transmis aux autres ne sera pas
qu’un simple instantané d’une société ou
d’un peuple.

En somme, il suffit de partir de notre
style de vie, de profiter de certains de nos
traits anthropologiques pour regarder
ceux de l'autre culture dansle but d’abou-
tir & une réflexion sur les étres humains
que nous sommes.
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Oui, je m’inscris!

Cet &t venez  Cap Rouge, une banlieue
de la ville de Québec, pour un cours
d’Immersion linguistique et culturelle
concu spécialement pour les enseignants
en immersion frangaise. Ce cours est
offert par La Société éducative de visites
et d’échanges au Canada (SEVEC).

Oui, j'enseigne le frangais
en immersion!

Sivous enseignez présentement ou vous
postulez pour un poste en enseignement
du francais langue séconde dans les pro-
grammes d’'immersion au niveau élémen-
tairé ou secondaire, voustirerez profitde
cette expérience unique.

Expérience d'Immersion pour
enseignants d'immersion

Oui, je veux un programme
dynamique!

Lessessions dumatinse déroulentdansun
contexte de communication ayantcomme
objectif premier de rencontrer les différents
besoins langagiers des participants touten
poursuivant un programme- de réflexion
pédagogique structuré. Les aprés-midis
et les soirées offrent une pléiade d’acti-
vités tant pédagogiques que socio-cultu-
relleset récréatives,

Oui j’y vais!

Le cours se donne du 28 juillet au 17
aofit 1990 sur le campus du Séminaire
Saint-Augustin, un camipus collégial privé.
Ce site pittoresque crée un climat agréable
de détente et fournit d’excellentesocca-
sions de parler 1a langue seconde dans
Penvironnement d'une communauté fran-
cophone.

Pour obtenir notre dépliant et un
formulaire d’inscription, commu-
niqueravec SEVEC. Ladate limite
pour l'inscription est le ‘15 mai
1990.

SEVE®

1815 prom:-Alta Vista, Suite 101, Ottawa, Ontario K1G 3Y6
Télécopieur: (613) 998-7094

(613) 998-3760
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Le programme d’études en arts plasti-
ques M & 6 au Manitoba vise a respec-
ter 'image de ’enfant en reconnaissant
la valeur de cette image et en favorisant
son évolution. La démarche pédagogique
préconisée comprend trois étapes ou
types d’activités: le Percevoir, le Faire et
le Voir. Toutes les activités partent du
vécu de enfant pour 'amener a élargir
ses connaissances de lui-méme et du
monde qui P'entoure.

En établissant un paralléle entre les exi-
gences d’'un contenu optimal pour fins
d’acquisition d’une langue seconde et les
particularités langagiéres présentées
dans un cours d’arts plastiques, il est
évident que 'enseignement de cette ma-
tiere scolaire a sa place dans 'approche
immersive.

Les activités du Percevoir:

L’activité principale d’un cours d’arts
plastiques consiste &4 amener P'enfant &
exprimer son idée sous forme d'image (la
réalisation). La mise en situation a par-
tir du théme nécessite donc que les en-
fants comprennent les messages émis.
L’utilisation d’outils non-linguistiques
(objets, photos, ...) reliés au théme per-
met & Venseignant de créer un climat
propice & la discussion et d’aborder pro-
gressivement le theme avec les enfants.
Le niveau d’interaction qui en découle
permet & Penseignant de vérifier et assu-
rer la compréhension des messages émis.

Les activités du Faire:

Florence: Girouard
Ministére de l'éducation du Manitoba

Lors des exercices de base, I'enfant ap-
prend & poser des gestes et 2 employer les
outils. L’enseignant transmet les gestes
en décrivant et en démontrant, étape par
étape, les gestes a poser pour transfor-
mer les matériaux. En surveillant la fa-
con dont les enfants s’approprient les
gestes, enseignant vérifie si les enfants
ont compris.

Lors de la réalisation, I'enfant apporte sa
solution au probléme posé. L’enseignant
peut vérifier st Yenfant a compris le pro-
bléme posé en regardant ce qui se passe
dans limage et/ou en posant quelques
questions relatives a I'image.

Les activités du Voir

L’enfant qui a 'occasion de parler de son
image et d’en ressortir I'idée va pouvoir
faire le lien entre les idées exprimées
dans les images visuelles de ses pairs et
des artistes. L’activité du Voir améne les
enfants 4 comprendre le message, I'idée
transmise dans image visuelle.

La réalisation, activité principale d’un
cours d’arts plastiques, est une solution

personnelle & un probléme réel et collectif

que I'enseignant pose & I'enfant. L’ensei-
gnant formule un probléme réel et collec-
tif lorsqu’il choisit un théme en rapport
avec des étres et des objets qui existent
dans I'environnement et qui possédent
une valeur émotive pour les enfants.
L’enfant a donc Poccasion d’exprimer ce
qu’il connait des choses et a la possibilité
de faire ses propres schémas, d'utiliser
les couleurs de son choix et de les organi
ser & sa maniére pour traduire son idée &
partir du theme proposé. En plus, les
enfants démontrent généralement un

grand interst poar fes matériaux d’arts
plastiquas.

En arts plastiques, Ja compréhension des
messages émis est nécessaire pour le dé-
roulement du cours. Tout contenu es:
naturel 2t il y a amples structuresi +
de fournies Aucune séquence gramma-
ticale s prévue

Les trois types d’activités favorisent une
trés grande quantité de contenu compré-
hensible. Les discussions lors des activi-
tés du Percevoir et du Voir ainsi que tout
le vocabulaire et les structures grammat;i-
cales orales qui simposent lors des activi-
tés du Faire offrent un environnement
riche en contenn

En arts plastiques, toute image a sa va-
feur.  Lenseignant qui reconnait cette
valeur respecte lauthenticité des images
d'enfants et valorse la démarche artisti-
que de chaque enfant. Cet enseignant
réalise aussi que lapprentissage des
gestes relatifs aux techniques et I'acqui-
sition des notions du langage plastique se
font au fil des années au niveau élémen-
taire. Il a donc des attentes réalistes qui
respectent ies capacités physique, men-
tale et graphique de Penfant.

Leserfinte se sentent appuyés et encou-
rages 3t feur image. [ls ne se sentent
pas er. comoetition entre eux et ne cher-

chent pas » coprer des schémas exté-
meurs pour <exprimer. Ils savent qu™l
axiste a0 dde soiutions au probléme




qu’il existe d’enfants. L’enfant sent qu’il
a sa place parmi les autres et s'intéresse
a son cheminement aussi bien qu’a ceux
des autres.

Le niveau du filtre affectif est bas ala fois
pour la matiére enseignée et pour ’acqui-
sition de la langue seconde. Tout au long
du cours d’arts plastiques, acquisition
est favorisée car:

1° Paccent est mis sur la compréhension
des messages émis;

2° Tacquérant peut répondre sous forme
verbale et/ou non verbale;

3° la correction des erreurs a l'oral peut
se faire de fagon indirecte car l’ensei-
gnant a Poccasion de reprendre les struc-
tures maintes fois et ainsi favoriser
Pacquisition des structures.

6. Des outils pour obtenir plus de con-
tenu sont fournis.

Les activités en arts plastiques élargis-
sent les connaissances que ’enfant a de
lui-méme et du monde qui Ientoure.
Elles favorisent I’'acquisition des notions
du langage plastique et aménent ’enfant
a exprimer ses idées et d’en parler. Les
dialogues en langue seconde qui en dé-
coulent sont trés riches en vocabulaire et
en structures grammaticales. L’enfant,
comme personne et acquérant d’une lan-
gue seconde, s’approprie certainement
des outils qui pourront P'aider dans des
conversations & Vextérieur de la salle de
classe pour obtenir d’autre contenu com-
préhensible et continuer son acquisition
de la langue seconde.

ST

Conciusion

La théorie de 'acquisition de la langue et
la théorie de I'apprentissage en arts plas-
tiques relévent des caractéristiques sem-
blables. L’acquisition d’une langue
seconde semble se faire viala compréhen-
sion des messages émis et 14 ou 'acqué-
rant se sent & I’aise et ouvert au contenu.
L’acquisition des notions du langage
plastique se fait lorsque I’enfant se
concentre sur les matériaux et les gestes
relatifs aux techniques, sur ce qu'’il
connait des choses et sur sa facon de les
représenter afin d’apporter une solution
personnelle au probléme posé. Ainsi,
I’enfant élargit ses connaissances de lui-
méme et de son environnement tout en
acquérant les notions du langage plasti-
que et une facilité de parole en langue
seconde.
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suite de la page 5
Limmersion...quoi de neuf?

devant chaque classe un professeur ca-
pable d’enseigner en frangais. J’ai parlé
plus tot de terminologie. Il faudra s’as-
surer que les éléves soient immergés, si-
non ce ne sera pas un programme
dimmersion. Il faudra faire preuve di-
magination et de courage car il est fort
possible que les programmes que nous
connaissons présentement soient re-
structurés, repensés afin de pouvoir ré-
pondre aux besoins de la population
canadienne avecle nombre d’enseignants
qualifiés disponibles. Soyons aux
aguets! La crédibilité de fous nos pro-
grammes y dépend.

Certificat d’escellence
1989

Attribution des premiers certificats d’excellence profes-
sionnelle dans le domaine de I'immersion

Lors du banguet au congrés de St John, cing certificats d’excel-
lence ont été décernés soit par un par région de PACPL Les
heureux récipiendaires furent:

Région 1:

Mme Dorilla St-Pierre, Ministére de I'Education, Frédéricton,
Nouveau Brunswick

Région 2:
Mme Lise Gravel, Comission Scolaire Laurenval, Québec
Région 3:

Mlle Linda McWilliams, Conseil d’Education des Contés de Stor-
mont, Dundas et Glengarry, Ontario

Région 4:
M. Ernest Molgat, Ministére de P’Education, Winnipeg, Manitoba
Région 5:

Mlle Rhoda Tafler, Vancouver School Board, Vancouver, Colom-
bie Britanigue

Aunom de tous les membres de VACPI nous adressons toutes nos
félicitations aux cing lauréats.

Pour le Conseil d’administration de TACPI
André Nour
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Peut-on évaluer le plaisir d’apprendre?

(Tiré de Vie Pédagogique, 53, mars 1988)

«J'al passé une blen belle année a
I'école et j'y al appris beaucoup,
beaucoup de choses. Sais-tu
comment je le sals? Eh blen, cha-
que soir, avant de m’endormir, je
pensais a ce qu'on avait fait en
classe pendant la journée et Ia, je
m’apercevals que je connaissais
des choses que J'ignorais la vellle.»

(Un enfant de neuf ans a la mére d’unede
ses amies, au terme de sa troisiéme année
a l’école primaire.)

Cette réflexion spontanée qui m’était
rapportée, il y a quelques mois, par la
mére en question, m’a beaucoup touché.
Elle m’a amené, dans les jours qui ont
suivi, & m’interroger sur le sens de ’éva-
luation. Je me suis alors vite rendu
compte que I’évaluation du plaisir d’ap-
prendre était une notion & peu prés ab-
sente de tous les documents officiels
publiés sur la question. Jen fus étonné,
mais pas trop, & dire vrai. Promue au
rang de science (1a docimologie), 'évalua-
tion doit tendre & la plus grande objecti-
vité possible. Or, I’évaluation du plaisir
d’apprendre n’est pas facilement réducti-
ble & des critéres dits objectifs. Aussi,
peut-on comprendre qu’on hésite & accor-
der & cette dimension de I’évaluation la
place qui devrait lui revenir. De plus, le
terme plaisir n’est-il pas, chez nous, un
peu suspect?

Du plaisir d’apprendre

Le petit de ’homme est éminemment
doué pour apprendre. On pourrait méme
dire qu’il est congu a cette fin. Doté de
cinq sens -- peut-tre davantage! -- qui
alimentent son cerveau en perceptions de
toutes sortes, il ne peut faire autrement
qu’apprendre, qu’assimiler le réel qui

Marcel Chabot
Ministere de UEducation du Québec

T’entoure pour le comprendre, avoir prise
sur lui et le transformer, au besoin. L’en-
fant est fait pour apprendre et pour ap-
prendre d’'une certaine fagon. L’enfant
voit, entend, touche, sent, gofite et son
cerveau, machine computante -- mais en
fait, bien plus que machine! -- traite, com-
pare, analyse, associe, synthétise les
images, les sons, les sensations, les
odeurs et les saveurs ainsi percus, les-
quels émergent bientdt dans la forme de
réseaux (réseau de réseaux, de réseaux
toujours plus larges, plus complets ... )
de savoirs et d’habiletés qu'on nomme
intelligence. L'intelligence étant cette fa-
culté d’interagir avec la matiére, avec les
&tres vivants, la science, la technologie,
la philosophie. C'est ainsi qu’il parait ab-
surde de vouloir enseigner aux enfantsla
démarche expérimentale ou la technique
de résolution de problémes. De la nais-
sance & cing ans, ils ont tant et plus suivi
cette démarche et utilisé cette technique
pour assimiler le réel, le comprendre.
Ainsi le commandait leur propre organi-
sation. Tout au plus, & ’école, faut-il leur
laisser l'occasion de poursuivre leur ex-
ploration, d’exercer leur capacité de trai-
ter les données et d’effectuer en temps
voulu les mises en relation et les syn-
theses qui g'imposent.

De la naissance & cinq ans, le jeune en-
fant apprend dans le plaisir. Ce n’est pas
sans difficulté qu’il arrive & maitriser cer-
tains gestes ou certains apprentissages,
au contraire. Quiconque observe un bébé
qui g’entrafne & marcher en est vite
convaincu. Il s’agrippe aux meubles,
glisse, tombe, se cogne le nez ou la téte,
recommence jusqu’a ce qu'il ait réussi a
faire ses premiers pas. Et le plaisir est 14,
au bout du chemin, comme une illumina-
tion! C’est le plaisir d’avoir surmonté une
difficulté, de se sentir plus grand, de do-
miner le monde (le sien), d’avoir acquis
plus d’autonomie, d’étre confiant dans

ses moyens. Ce plaisir ressenti permet de
continuer, d’aller plus loin, malgré les
difficultés anticipées, malgré les obsta-
cles toujours plus nombreux qui obs-
truent la route.

Puis, c’est I'apprentissage du langage,
difficile lui aussi, qui permet de nommer
les choses et de communiquer, c’est-a-
dire d’exercer une influence sur les per-
sonnes de l’entourage: demander des
conseils, des explications, donner des or-
dres, faire des reproches, discuter, criti-
quer, dire un compliment, exprimer son
affection. Chaque nouvelle étape que
I’enfant franchit dans la maitrise de cette
habileté se révéle par le plaisir qu'il ma-
nifeste & multiplier ses essais, & utiliser
des mots nouveaux décrivant mieux la
situation, & varier les fagons de dire en
faisant appel & des structures plus com-
plexes, etc.

Il faut signaler ici que le plaisir d’appren-
dre -- intrinséque a tout apprentissage --
acquiert une valeur opératoire d’autant
plus grande qu’il est partagé. Le role de
Iadulte (ou celui de petits camarades)
s’avére donc de premidre importance
dans le développement de I'enfant. L'en-
fant qui sent que son plaisir est partagé
par Padulte prend conscience, du méme
coup, que ses efforts sont reconnus et que
Papprentissage réalisé est important
parce qu’il le grandit. Je suis assez d’ac-
cord avec Iidée émise par le biologiste
Henri Laborit! dans’'un de ses ouvrages,
selon laquelle la relation narcissique est
le facteur le plus important de I’équilibre
mental et physique de I'dtre humain.
Cette relation peut étre exprimée comme
suit: Tu reconnais ce que je fais, tu par-
tages mon plaisir et ainsi tu me donnes
importance et confiance en moi-méme (tu
me fais plaisir); ce plaisir je te le montre

suite a la page 22
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et tu es content (je te fais plaisir); conti-
nuons donc cette relation dans laquelle
chacun de nous trouve son compte.

Au premier abord, cette idée peut cho-
quer. Mais au fond, I'image qu’on a de soi
n’est-elle pas entidrement modelée d’a-
pras ’opinion que les autres ont de nous?
Ne cherchons-nous pas sans cesse I'ap-
préciation de ces autres, pour ce que 'on
dit, pour ce que l'on fait, pour ce que I'on
est?

11 y a un plaisir & apprendre, un plaisir
gratuit si I'on peut dire, dans la mesure
ol la capacité d’apprentissage est une
résultante de la structure organisation-
nelle des &tres vivants et des humains en
particulier, dans 1a mesure également oul
tout nouvel acquis signifie une emprise
plus grande sur le réel, sur le monde
(savoir communiquer, savoir faire fonc-
tionner telle machine, savoir construire
tel objet, etc.)

Mais ce plaisir gratuit, autosuffisant
dans une certaine mesure, peut étre
considérablement renforcé s'il est parta-
gé. Le plaisir d’apprendre peut méme
g'éteindre s'il n’est pas entretenu, il
n’est pas sans cesse réanimé par appré-
ciation et la reconnaissance des autres.
Seuls les saints, les sages et les gourous
--encore faudrait-il le vérifier! -- peuvent,
dit-on, se passer du jugement des autres.
Pour ceux qui ne sont ni ’un, ni 'autre,
ils ne peuvent maintenir leur équilibre et
leur confiance en eux-mémes que par et
dans les autres.

Un mal nécessaire

Peut-on imaginer une école qui ne se pré-
occuperait pas de ’évaluation des appren-
tissages? Dans nos esprits, les termes
apprentissage et évaluation forment un
couple indissociable. L’école, dans les so-
ciétés industrialisées et fortement scolari-
sées dont nous sommes, fait & ’évaluation
une place de choix. L’école évalue tout avec
un souci qui confine souvent & la manie. Il
n'est pas étonnant, & cet égard, que les
programmes d’études soient élaborés en
fonction méme de Iévaluation: les objectifs
sont morcelés selon des hiérarchies (géné-
raux, terminaux, intermédiaires) qui favo-
risent des pratiques d’évaluation pointues
et répétitives. A tel point, souvent, qu'on
peut se demander quelle est 1a place réser-
vée & Papprentissage dans un tel paysage.

L’apprentissage seréalisele plus souvent
par bonds; il requiert un certain temps de
maturation, d'incubation. Celles et ceux

qui ont eul'occasion d’observer des éléves
en situation d’apprentissage ont sans
doute remarqué le phénoméne suivant:
pendant un certain temps, a la suite de
I’exposition d’une notion ou d’une dé-
marche d’apprentissage, les éléves ne
font aucun progrés notable, & tel point
que l'on peut croire quils n’ont rien com-
pris ou qu’ils ne veulent rien comprendre;
puis, un certain jour, de facon imprévue
(mais prévisible), une grande majorité
d’entre eux émergent du chaos et font
montre de savoirs ou d’habiletés nou-
veaux. Apprendre, ce n’est pas, comme on
al’habitude de le penser, remplir un vide.
On pourrait comparer ’apprentissage &
une opération de greffage: toute connais-
sance & acquérir doit, pour un moment du
moins, tirer sa substance, sa nourriture
de connaissances déja acquises. Autre-
ment dit, le greffon a besoin d’un sujet,
communément appelé sauvageon. Le
greffon a besoin d’un peu de temps pour
trouver, dans les dédales du cerveau, le
sauvageon approprié; il lui faut aussi un
peu de temps pour simplanter solide-
ment et de facon permanente dans ce
dernier; et il lui faut encore du temps
pour donner des fruits. Si les conditions
nécessaires & un bon greffage sont ras-
semblées, il n'y a pas lieu alors de s'in-
quiéter. La greffe sera un succés et le
greffon produira. I produira méme plus
que ce qu'il est, car il fait désormais par-
tie d’'un tout plus large qui le nourrit et
lui donne une nouvelle vigueur.

Evaluer un éleve durant cette période de
transfert (d’'incubation et de maturation)
c’est courir un bien grand risque. Tant et
aussi longtemps que le greffon n’est pas
bien en place, tant quil nest pas lié,
fibres contre fibres, au sauvageon, il est
a craindre qu'une action intempestive
comme celle qui consiste & évaluer, donc
a manipuler le greffon, mette en péril le
succes de opération. La possibilité de
rejet est toujours présente et il faut sou-
vent peu de choses pour le provoquer. Les
signes d’un tel rejet sont faciles & consta-
ter: I’6l2ve ne sait plus od il en est, donne
des réponses incohérentes, perd de I'inté-
rét, prend du retard ... aveclafin qu'on
connait. Le plaisir dapprendre fait alors
place a V'inquiétude, &4 Panxiété, a 1a frus-
tration, en somme au déplaisir.

- Par ailleurs, on peut s'interroger forte-

ment sur la valeur réelle de I’évaluation
des apprentissages. A quoi sert-elle et
qui sert-elle?

Quel rapport peuvent avoir toutes ces
notes, chiffres ou lettres, avec la capacité
d’apprendre d’un éleve, avec son rende-
ment réel méme. Lorsque ma fille de 11
ans m’apporte son bulletin et que ses

notes se situent autour de 90 p. 100, mon
coeur de pére bondit et palpite (vieux
réflexe ou réflexe de «vieux»). Je suis
content comme tout parent «normal». La
premidre émotion passée, j’en viens vite
& me dire: si elle réussit si bien et si ses
notes sont tellement élevées, c’est quon
ne lui a pas posé de défis trésimportants.
Fort probablement qu’elle n’a pas appris
grand-chose depuis le dernier bulletin.
Et c’est un fait que cette enfant qui com-
ble son instituteur -- et son peére! -- de
satisfaction végéte & I’école! Elle s’y en-
nuie et, petit & petit, laisse s'éteindre en
elle le plaisir d’apprendre.

Ce que je redoute le plus, cest que ce
plaisir qui se manifestait hier encore de
fagon spontanée, se trouve noyé dans 'en-
nui et dans le reldchement qui s’ensuit
généralement. Heureusement que les en-
fants ne sont pas facilement dégoiités et
qu’ils acceptent, malgré les déceptions et
les frustrations, de plonger allégrement
dans de nouvelles aventures!

L’évaluation des apprentissages sert tout
au plus & fournir une caution crédible &
une performance connue et & donner 1il-
lusion d’'une certaine objectivité. Aufond,
toutes les mesures évaluatives qu’on éla-
bore ne servent pas a 1’éléve. Elles ser-
vent d’abord et avant tout le systdme qui
les congoit. Si les éléves réussissent, c’est
que le syst2me est bon et beau.

Cela dit, 'évaluation des apprentissages
demeure un mal nécessaire: il faut bien
tracer quelque part une ligne de partage
entre ceux qui présumément savent et
ceux qui ne savent pas. Mais la pire forme
d’évaluation est celle qu'on maquille et
qu'on présente comme un support a l'ap-
prentissage. Selon cette vue, plus on I'éva-
lue, mieux ’éléve apprend. Cela est
peut-tre vrai pour les él2ves conformistes
qui répondent bien aux attentes de I'école.
Quant aux autres, qui sont les plus nom-
breux, ils refusent de se préter & cette sorte
de chantage et en paient le prix!

Du soleil dans les yeux

Ma niéce, Valérie, a six ans. Elle a com-
mencé sa premidre année en septembre
dernier. Il y a quelques jours, alors que la
premiére tempéte décoraitles coursetles
rues pour la féte des enfants et que Valé-
rie jouissait d’une journée de congé, je lui
proposai le défi de lire tout un livre. (Va-
lérie apprend & lire selon une méthode
passablement conventionnelle, mais
réussit tout de méme & reconnaitre plu-
sieurs mots en les décomposant en syl-
labes). Elle accepta ma proposition avec

suite a la page 24
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-des jeux de manipulation
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enthousiasme. Je la pris alors sur mes
genoux et elle commenga la lecture d’'un
livret d’'une quinzaine de pages faisant
partie d’'un ensemble didactique connu.
(On y raconte, illustrations & Pappui,
T’histoire d’'une fillette, qu'un garcon veut
chasser de sa balancoire, dans un parc ot
elle s’amuse._ Quand elle butait sur cer-
tains mots qu’elle ne pouvait recomposer
par la seule juxtaposition de syllabes
simples de type CV (prend, bras, crie,
etc.), je lui donnais quelques indices pour
lui faciliter la tache: «Regarde I'image,
essaie de prédire ce qui suit: «Valérie® a
peur. Le petit gar¢on crie.» Pense & ce que
tu viens de lire, mets-toi & la place des
personnages». Vingt ou vingt-cinq mi-
nutes plus tard, Valérie avait terminé de
lire son premier livre. Et pour me donner
la preuve de ce dont elle était dorénavant
capable, elle insista pour me relire ’his-
toire en entier & voix haute. Cette fois,
elle buta sur deux ou trois mots tout au
plus. Et lorsque cela lui arriva, elle se
rapporta, pour se tirer d’affaire, aux in-
dices que je lui avais préalablement don-
nés. Elle lut donc son premier livre en
entier sans aide. Quoique visiblement fa-
tiguée par cet effort considérable que je
lui avais pour ainsi dire imposé, elle ne
voulut pas en rester la. Elle aborda la
lecture d’un autre livret de méme lon-
gueur racontant cette fois I’histoire d’un
petit garcon malade qui tentait de trom-
per la vigilance de sa mére pour aller
jouer dehors. En moins de vingt minutes,
elle avait terminé la lecture de son
deuxiéme livre! Et, pour me démontrer sa
nouvelle habileté, elle le lut en entier &
sa mére tout étonnée, qui venait de ren-
trer d’'une course.

Valérie était ravie, cela se lisait dans ses
yeux! Elle venait d’apprendre quelque
chose. Elle venait d’acquérir quelques
«stratégies» de base qui permettent de
maitriser rapidement et efficacement ha-
bileté & lire.

J’étais content, moi aussi, et ne me privai
pas de le lui laisser voir. J’étais heureux
parce que, en dépit du ciel masqué par
Tombre menant du bonhomme hiver, Va-
lérie avait du soleil dans les yeux!

Cette petite séance inopinée de lecture
me ramenait tout d’un coup & ’interroga-
tion qu’avait suscitée chez moi la ré-
flexion de l’enfant cité au début du
présent texte: «Peut-on évaluer le plaisir
d’apprendre?» Elle m’a permis de circons-
crire quelques indicateurs qui rendent
compte de ce plaisir. Je ne prétends pas

que ces indicateurs soient objectifs ou
scientifiques; il semble malaisé de les
transposer en chiffres ou en cotes. Ce qui,
d’ailleurs, n’est pas souhaitable. Ce qui le
serait sans doute, c’est qu’on en tienne
compte, peu importe le mode d’évalua-
tion officiel qu’on pratique!

indicateurs du plaisir

d’'apprendre

s L’enfant qui éprouve de plaisir a
apprendre:a les yeux pleins de
soleil;

* a le visage épanoui;

+ - sourit d’aise et de contentement;

¢ manifeste une ardeur au travail
dont on ne le croyait pas capable:
il apporte du travail & la maison;

¢ peut maintenir pendant un temps
assez long un niveau de con-
centration élevé: les cours ne sont
pas assez longs, il veut continuer
atravailler pendant la récréation;

* montre un grand empressement &
aller plus loin, plus vite: il en
redemande;

¢ insiste pour qu’on lui pose des
défis toujours plus grands;

¢ amoyen ou & long terme, acquiert
une sutonomie plus grande et fait
preuve de plus en plus d’initiative:
il pose des questions, interroge,
fait des suggestions, etc.;

* progressivement, accepte mieux
les contraintes et-les difficultés
qui jalonnent son cheminement;

« fait preuve d'une attitude de plus
en pluspositive en ce qui concerne
la coopération et entraide;

¢ gagne en sérénité: il aborde les
nouveaux apprentissages avec
confiance; il a de moins en moins
peur de faire des ‘erreurs,‘ il'les
utilise méme & son avantage.

Cette liste pourrait s’allonger. Mais il ne
faudrait pas tomber dans le pidge, en se
prétent & 1’exercice de la compléter, d’en
faire un instrument dont Y'utilisation est
compliquée. L’évaluation du plaisir d’ap-
prendre doit se faire dans le plaisir!

Conclusion

Le petit de 'humain est né pour appren-
dre: il ne peut faire autrement; et non
seulement est-il éminemment capable
d’apprendre, il peut, et c’est ce qui le
distingue des &tres vivants de toutes
sortes, utiliser ses connaissances et ses

habiletés pour en faire émerger d’autres
et transformer le monde -- pas trés sou-
vent, pour le mieux, il est vrai!

Le plaisir d’apprendre est une compo-
sante de tout état d’apprentissage au-
thentique. Tout humain, petit ou grand,
éprouve du plaisir & percer des mystéres,
a résoudre des problémes, 4 trouver des
réponses, & entrer dans le monde. Ce
plaisir peut étre doublé sil est partags.

Les difficultés et les contraintes de toutes
sortes n’entravent pas ce plaisir. Au
contraire, elles l’attisent souvent. Il est
coutume d'opposer les termes plaisir et
souffrance, 'un niant I'autre. Cette oppo-
sition est futile: on peut avoir du plaisir 2
apprendre méme les choses les plus com-
pliquées qui requidrent peine et effort.

Quant & savoir si 'on peut évaluer le
plaisir d’apprendre, je crois que oui, dans
une certaine mesure. Les quelques indi-
cateurs énoncés ci-dessus donnent un
certain poids 4 cette opinion. Mais est-il
opportun d’évaluer cette dimension de
Papprentissage? Cela est une autre af-
faire! L’évaluation est maintenant servie
a toutes les sauces. Sied-il d’ajouter 4 un
menu déjaindigeste? Je n’en suis pas sfir.
Ce dont je suis convaincu, par ailleurs,
c’est dela nécessité d’étre au diapason du
plaisir d’apprendre, d’8tre sensible en
tout temps et en toute situation aux ma-
nifestations diverses de ce plaisir. Pour
que, lorsqu’il est 1a, présent autour de
nous, dans la classe, on s’applique 4 le
partager; pour que, de méme, lorsqu’on le
sent absent, on puisse le réanimer, le
réinventer, par des idées, des projets, des
initiatives nouvelles.

En tout état de cause, on apprend dansle
plaisir ou on n’apprend pas. En cette ma-
tidre, il n’y a pas de juste milieu!
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2. Valérie était en mesure de lire 1a partie en itali-
que de ces deux phrases.

3. Valérie était le nom de la fillette de I'histoire.

4. Iy a des enfants qui paniquent & 1a simple ques-
tion: «Explique-moi ce que tu viens de faire?» Les
larmes leur viennent aux yeux; ils changent la
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ner, etc. Ce n’est certes pas 14 un signe de sérénité,
de confiance en soi.
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NOUVEAUTE * NOUVEAUTE * NOUVEAUTE

«Thédatre et spectacles»
«Recueil de documents pédagogiques»
«Compétence langagiére» »

Recueil d’activité culturelles - «<Théatre et spectacles 1989»

Ce deuxieme volet du «Recueil d’activités culturelles» s’ajoute a la premiere section intitulée
«Fchanges et Visites 1988». Dans ce deuxi¢éme document on trouve les coordonnées des chanson-
niers, des troupes de danses, des troupes de théétre et des spectacles vari€s de toutes les provinces
canadiennes, du Yukon et des Territoires du Nord-Ouest.

«Recueil de documents péilagog‘iques pour 'immersion 1989»

Le quatriéme recueil de cette série est une mise 3 jour des documents pédagogiques pour I’'immer-
sion, préparés par les conseils scolaires et des ministeres d’Education  travers le Canada.

«Compétence langagiére 1989»

Ce document met 2 jour le rapport provisoire sur les instruments de mesure de la compétence
langagiére en frangais des finissants en immersion des écoles secondaires.

Le prix de ces documents est de 5,00$ chacun

Faites votre commande & ’adresse suivante:
L’Association canadienne des professeurs d'immersion
Suite 101-1815 Promenade Alta Vista

Ottawa, Ontario K1G 3Y6
Téléphone: 1-613-738-4477
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