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PROCEDES DE PREVENTION
OU DE CORRECTION DE
FAUTES ORALES EN

IMMERSION*

* [‘auteur aimerait remercier tous
les enseignants du Conseil d'édu-
cation de Carleton qui ont bien
voulu contribuer par leurs sugges-
tions a la compilation de ces pro-
cédés pédagogiques, notamment
Marie-Josée Pluviose, Maria Sarot,
Monique Aubry et du Conseil sco-
laire d’Ottawa, Ronald Tourigny.

Il va de soi que l'auteur demeure
seul responsable des opinions ex-
primées dans cet article.

A la suite d'un relevé de fautes
orales effectuées aupres de pro-
fesseurs d'immersion précocede la
maternelle a la huitieme année (ar-
ticle en préparation), nous avons
crubon de proposeraux enseignants
une premiere série de procédés
peédagogiques susceptibles de pré-
venir ou de corriger ces fautes.
Les raisons pour lesquelles les éleves
commettent ces fautes sont nom-
breuses. Les fautes peuvent étre le
résultat d'un ou de plusieurs fac-
teurs combinés: l'interférence de
'anglais, le milieu environnant, le
manque de contacts fréquents avec
les jeunes francophones, les stra-
tégies employées par I'enfant pour
apprendre la langue (simplification,
filtrage, généralisation...), le contenu
des programmes, I'équilibre entre
enseignement formel et l'ensei-
gnement fonctionnel, 'enseignant
lui-méme, etc.

Ce n'estd’ailleurs pas facile de dire
avec certitude lequel ou lesquels
de ces facteurs en sontlacause. De
toutes fagons, le but de notre article
n‘est pas de discuter des causes
mais de voir ce gu'on peut exercer
comme action pédagogique pour
prévenir ou corriger les fautes orales.
D'aucuns diront gu'it vaut mieux ne
pas corriger les fautes et qu’elles
partirontd’elles-mémes, d’autres pré-
ferent parer au plus vite et adminis-
trer le reméde qui convient,

Si 'on appliquait le premier princi-
pe de ne pas corriger les fautes aux
autres matieres telles que les mathé-
matigues, I'histoire ou la géogra-
phie, bien des erreurs risqueraient
de persisterdans l'esprit des éléves
et de ralentir leurs progrés.

En frangais, par ailleurs, les éléves
souvent n'ont qu'un modéle, celui
de leur professeur. Il y a danger de
fossilisation de certaines fautes
(place du pronom ou fautes de gen-
re, par exemple). Les programmes

n'ont pas toujours été rédigés en
fonction des besoins langagiers et
des difficultés linguistiques pro-
pres aux jeunes anglophones en
immersion. Larecherche commence
a s'intéresser davantage a la nature
du frangais parlé et écritdes éléves
en immersion. Les données que
fournirontcesrecherches nous per-
mettront de rédiger des program-
mes congus spécialement pour des
éleves d'immersion en fonction de
leur capacité d'apprentissage de la
langue francaise.

L'analyse compléte de ces fautes
ainsi gue d’autres études que nous
effectuons dans ce domaine nous
permettront de dresser également
une liste plus compléte des fautes
et des procédés pédagogiques qui
s'y rapportent.

En attendant, nous espérons que
les professeurs d'immersion pour-
ront s'inspirer de ce modeste effort.
Nous avons divisé ces procédésen
trois parties:

1-Conseils généraux s’appliguant
a tous les niveaux;

2-Procédés généraux de base:

a) Maternelle & troisieme année

b) Quatriéeme a huitieme année.
Chacun de ces procédés porte un
nom particulier. On peut, en les
modifiantau besoin, les appliquera
différents niveaux.

3- Procédés en fonction de fautes
spécifiques.

Ces procédés sont présentés a la
suite de la faute. La encore, on peut,
avec les modifications nécessaires,
les appliquer a d'autres fautes.

1- CONSEILS
GENERAUX

1-Insister sur la formation de phra-
ses complétes.

2-Tout vocabulaire {connu ou nou-
veau) doit étre présenté avec une
indication du genre (article, adjectif, ..).
3- Utiliser le plus souvent des objets
concrets.

4-Se servir de chansons et de jeux
pour le renforcement.

5-Fixerles mots et les structures au
moyen de la répétition.

6- Veiller a ne pas couper la spon-
tanéité des éleves. Ne pas abuser
de la correction.

7- Réserver dix a quinze minutes
par jour pour des exercices systé-
matiques de correction ou de preé-
vention.

8- Dans la mesure du possible faire
corriger les fautes par les éléves.
9- Faire remarquer les bonnes
structures employées par les éléves.
10- Faire poser des questions par
les éléves. Varier les formes intér-
rogatives: est-ce que, linversion,
l'intonation.

11-Se servir du magnétophone
pour faire prendre conscience des
fautes aux éléves.

II- PROCEDES
GENERAUX
DE BASE

MATERNELLE A TROISIEME

1. Correction au vol:

Un enfant commet une des fautes
fréquentes comme:

“Moi, un chat”. On profite de la
situation pour reprendre 'éléeve et
pour faire une répétition individuelle
(ou collective).

Professeur: Tu as un chat.

Eleve: J'ai un chat.

2. Renforcement visuel:

Illustrer les structures que les élé-
ves ont de la difficulté a maltriser &
l'aide d'images accrochées au mur.
On les dispose de telle sorte gu’elles
soientbien visibles. Exemple: il nei-
ge, il pleut, je saute,. Si I'éleve
commet I'une des fautes représen-
tées par les images, on attire son
attention sur lillustration et on lui
fait répéter la structure.

3. Acquisition d’un automatisme:
Exemple: "Mon maman’.

Il est difficile pour un enfantde cing
ans de saisir le concept du genre.
Toutefois, on peut s'efforcer de cor-
riger la faute en adoptant la démar-
che suivante;

1ére étape:

Procéder sous forme de jeu en de-
mandant a l'enfant de remplacer
“le” par “mon” et“la” par“ma”. Pour
chaque réponse correcte, féliciter
Fenfant.

Il esta remarquer gu'il ne s’agit pas
dans ce cas d'enseigner un con-
cept mais plutét de faire acqueérir
'automatisme.

TS mon, la ... ma.

2éme étape:

Toujours sous forme de jeu,deman-
der & I'enfant de remplacer l'article
par un adjectif possessif dans un
groupe de deux mots.

Exemple:

le chien / mon chien

la chaise / ma chaise

la maman / ma maman



le papa / mon papa

Ne pas oublier de complimenter

'enfant quand il donne une bonne

réponse.

3éme étape:

Proceder de la méme facon dans

une structure simple de 3 ou 4 mots.

Exemple: Un éléve ou le professeur:

C'est la maman de Jim.

Jim: C’'est ma maman.

(Varier en utilisant différents objets,

photographies, ...)

4. Renforcement par les magné-
tocartes:

Le professeur prépare des cartes

contenant les structures a renforcer.

L'éléeve glisse lui-méme une carte

dans l'appareil. Il entend alors la
structure et la répéte ensuite.
5. Saynéte:

P-ésenter une saynete de son choix
a la classe. Insister sur la compré-
hension et la créativité de chaque
enfant plutdt que sur la mémorisa-
tion. Le professeur pourra mettre
‘accent sur une faute particuliere
qu'il aura relevée.

QUATRIEME A HUITIEME

N.B. || y a de nombreux procédés
de la Maternelle a la 3¢ année qui
peuvent étre aussi utilisés de la 4¢3
la 8e.

1. Construction de dialogues
Les éleves construisent des dia-
logues en équipe dans le but de
corriger certaines structures. Les
dialogues ainsi congus pourraient
étre illustrés par les éléves.

2. Auto-correction

S:un éléve commetune faute, attirer
son attention sur la structure fautive
el lui demander s'il peut se corriger
lui-méme. Si on n'abuse pas de ce
procédé, I'éléve sera plus attentif
dans son expression orale. Il pour-
raitaussi corriger ses camarades, a
Foccasion.

3. Situation comique

On pourrait profiter des fautes com-
mises parles éléves pourattirer leur
attention sur le sens cocasse de la
faute. On essaiera ainsi de corriger
la structure fausse.

Exemple 2: Sur samedi / samedi
Chaque fois qu'un éléve dit: “Sur...
(le joun)”, le professeur écrira rapi-
dement le nom du jour sur un bout
de papier, le montre aux éleves et
s'assoit sur le papier.

Il est & noter que cette technique
peut serévéler négative sil'enfanta
le sentiment qu’on se moque de lui.
C'est pourquoi il faut l'utiliser pru-
demment. D’autre part, si on fait le
contraste avec I'anglais, (je suis sur
le téléphone), I'enfant peut cons-
c emment ou inconsciemment ar-
river a deprécier sa langue mater-
naile.

4. Utilisation de cartes-éclairs
Exemple: sais / connais

Le professeur préparera a I'avance
des cartes-éclairs contenant des
verbes d’action, des noms de ville,
des additions, etc.

Exemple:

Montréal / nager / 3+4 /

Ou se trouve le Parlement? /

Paul /... etc.

Mélanger les cartes et a chaque
fois gu’on en présente une, 'éléve
doit employer "je sais” ou “je con-
nais”, en ajoutant les mots conte-
nus dans la carte-éclair.

Exemple:

Le professeur montre la carte-éclair
“Montréal”.

L'éléve: Je connais Montréal.

Le professeur montre “Nager”
L'éleve: Je sais nager.

Le professeur montre “3 + 4”
L'éleve: Je sais additionner.

(ou je sais la réponse.)

Pour que cette technique soit effi-
cace, il faut procéder par étape en
exergant un verbe a la fois.

Le professeur peut aussi exploiter
des expressions ou “je le sais” est
une affirmation simple.

Exemple: Le professeur:

C'est cet aprés-midi qgiue tu vas
chez le dentiste.

L'¢éleve: Je le sais.

I1l- PROCEDES
ENFONCTION
DE FAUTES

SPECIFIQUES

1. Cest Paul chapeau / c’est le

chapeau de Paul.

C'est le (la) de Paul / c’est celui

(celle) de Paul.

Matériel: objets quelconques, une

boite

Jeu:

- les éléves déposent un objet qui
leur appartient dans la bofite.
(Exemple: une de leurs mitaines).

- ils sont assis en cercle.

- 'un d’entre eux est choisi pour étre
le meneur de jeu.

- le meneur choisit un éléve qui
prend place au milieu du cercle.

- le meneur prend un objet dans la
boite et demande: “A qui appar-
tient cet objet?” {le groupe pourra
répéter la question).

- I'éléve au centre du cercle devra
répondre: “C'est le ... de ... "
ouencore “C'estcelui(celle)de....”

- le meneurdevrarétorquer (selonle

cas):

“Oui, c'est le ............ de .
“Qui, c'est celui (celle) de ... "
“Non,ce n‘estpasle ... de ... v

“Non, ce n'est pas celui (celle) de
1Al

- si P'éléve (du centre) a pu identifier
correctement le propriétaire de
I'objet, il devient automatiquement
meneur, sinon le meneur (du dé-
but) continue a jouer son rdle et
nomme quelqu'un d'autre pour
prendre place au centre.

2. Je suis six ans / j'ai six ans.
Matériel: photos des éléves.

Jeu (1):

® chaque éléve apporte une ou
plusieurs photos le représentant a
différents ages.

@ le groupe estdivisé en deux équi-
pes: A et B.

@ les éléves ont leur photo épinglée
sur leurs vétements.

® un membre del'équipe Aregarde
la photo d’'un membre de I'équipe
adverse B et lui demande: “Sur
cette photo, tu as (2) ans (Michel)?”
® (Michel) répond selon le cas:
“Oui, j'ai deux ans” ou "Non, je n'ai
pas deux ans sur cette photo.”

@ Puis, c’estasontouraessayerde
deviner I'age en regardant la photo
d'un membre de I'équipe A. Ainsi de
suite.

® Un point sera accordé a l'équipe
du membre qui devine correctement.

Matériel: un numéro écrit sur un
morceau de carton (ce numéro re-
présente un age fictif)

Jeu (2):

@ un morceau de carton est distri-
bué a chague éléve.

® les éléves cachent leur numéro
derriere le dos pour ladurée du jeu.
® 'éleéve qui a le numéro 1 dit: “j'ai
un an. Qui a (trois) ans?”

@ 'éléve qui a le numéro 3 se doit
de répondre: “j'ai trois ans. Qui a dix
ans?” et ainsi de suite.

@ I'éléve qui hésite ou ne répond
pas parce qu’il ne porte pas atten-
tion sera éliminé du jeu.

3. Qu’est-ce que c’est pour? / A
quoi ¢a sert?
Matériel: une boite - différents objets
Jeu:
@ placer différents objets dans une
boite.
@ les éleves sont assis en cercle.
® demander a un éléve de prendre
un objet quelconque dans la boite
et de poser la question suivante: A
quoi casert? /Aquoisertle/la.....7"
@ un autre éléve répond: “Ca serta
............ "(Cestpour.......)s'ilrépond
correctement, il devient le meneur.
4. Je j’aime, je aime / j'aime
(fappelle, j'attends, j'ouvre, ...)
Matériel: gravures si nécessaire
Jeu:
® on divise les enfants en deux
équipes. Le professeur pose la ques-
tion suivante:
Nomme 3 légumes que tu aimes?
Nomme 2 fruits que tu aimes?
Nomme un sport que tu aimes? etc.
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® i 'enfant ne réussit pas a nom-
mer le nombre indiqué, il devra
s'asseoir.

5. Clestmon . Clas’ e v
Jeu ou chanson (1):

® e groupe estdivisé en deux équi-
pes AetB

® 'équipe A chante (ou récite):
“.’'al un beau chateau

Ma tante tirelire, lire

J'ai un beau chateau

Ma tante tirelire, lo

® i'équipe B entame:

“Le mien est plus beau

Ma tante tirelire, lire

Le mien est plus beau

Ma tante tirelire, 10"

® =t ainsi de suite jusqu'a ce qu'-
une des deux équipes soit a court
d'edjectif.

® On variera “le tien est moins grand”,
etc..

® lorsque les structures “le mien”
et "le tien” auront été bien assimilées
on pourra refaire I'exercice avec,
par exemple:

“Llal une belle maman

La mienne est plus gentille,” etc.
Matériel: photos des éléves de la
clesse

Jeu (2):

® coller les photos sur un carton.
® e professeur pose la question
suivante: “A qui est cette photo?”
“C'est la tienne Marie?”

® "enfant questionné devra ré-

pondre:

“Oui, c'est la mienne” ou encore
“Non, voila la mienne.” |l pourra
reprendre: “C'estlatienne (Pierre)?”
S Taregards om0 iaacge

Lig A

Matériel: objets ou gravures

Jeu (1):

® montrer un objet ou une gravure
aux éleves.

@ discuter de la forme de I'objet et
la dessiner au tableau. (un cercle)
@® ¢ professeur pose la guestion
suivante: “A quoi est-ce que ca
ressemble?” (cercle)

® aisser travailler [l'imagination
des éleves:

“Ca ressemble a un ballon.”
“Caressemble & une pleine fune.”
Ca ressemble a un soleil.” etc.

Jeu 2:

Jeu de devinette.

® ~rof: Je cache quelque chose
dans la boite magique (surprise).
“Demandez-moi a quoi ca ressemble”.
® Eléve: “Est-ce que ¢a ressemble
a une fleur?”

® Prof: “Non, ca ne ressemble pas
a une fleur.” etc...

® L'éleve joue au professeur.
Variation:

® Se servir de différents objets,
images ou encore de personnes.
® 'Voila Jennifer, a qui ressemble-

t-elle?” “Elle ressemble a Karen.”
7. 1l afrappé moi /il m'a frappé.
Histoire: Jean Qui Pleure

Verbes a substituer: frappé, attrapé,
battu, dérangé, demandé, donné,
touché, dit, fait, enlevé, etc...

Jean Qui Pleure n’est jamais con-
tent. Il ne s’entend avec personne.
Un jour, alors que Jean Qui PLeure
se dirige vers I'école (...) lui enléve
son chapeau. Jean Qui Pleure re-
tourne a la maison en pleurant. Ma-
man lui demande: “Que s’est-il pas-
sé?” (..) m’a enlevé mon chapeau”
répond Jean Qui Pleure.

Puis, Jean Qui Pleure retourne &
'école. (.) lui donne un coup de
poing. Il entre dans I'école en pleu-
rant. Son professeur lui demande:
“Que s'est-il passé?”(.)m’adonné
un coup de poing” répond Jean Qui
Pleure.

Puis, Jean Qui Pleure joue au ballon
.. etc.

® Leprofesseurraconte 'histoire et
s’arréte au verbe pour que les éle-
ves emploient la structure a renfor-
cer. Puis on pourra dramatiser la
scene,lorsqueletexte aura été assi-
milé.
8. Jaimet, jai mette /j'ai mis.
Matériel: un objet quelconque
Jeu: le voleur et le détective.
® les éléves ferment les yeux.
@ un éléve joue le réle du voleur. |l
cache l'objet.
® tour a tour les éléves (les détec-
tives) cherchent l'objet.
“As-tu mis (..) dans ta poche?” ou
encore;
“As-tu mis (...) dans la poubelle?”
@ le voleur répond (selon le cas):
“Non, jen'aipas mis(..)" ouencore:
“Oui, j'ai mis (..) dans la poubelle.”
“Oui, j'ai mis (...) derriére I'étagere.’

%, Rur dimanche / le dimanche

fijours de la semains).

Matériel: objets ou gravures qui
représentent une activité d'un jour
de la semaine.

balle - gymnase

livre - bibliothéque

pinceau - peinture, etc.

® Lecs enfants sont assis en cercle.
® Un enfant choisit un objet (ballon).
® Le professeur lui demande:
“Quel jour vas-tu au gymnase?”

® Si la réponse est correcte, I'en-
fant joue le réle du professeur.

1O A mion maison /¢ hez moi.

Jeu: Les enfants, divisés en groupes
sont assis en cercle.

® Un meneur dans chaque groupe
commence le jeu en disant: “Chez
moi, j'ai une table.”

® Chaque enfant reprendra la phra-
seetajouteraun objetqu'il posséde
a la maison.

Exemple:

“Chez moi, j'ai une table et des

chaises.” .
“Chez moi, j'ai une table, des chai-
ses et un lit”
Variation:

Procéder de la méme maniére, mais
I'éléve dira cette fois “Chez moi, jai
une table, chez Paul, il y a des
chaises et chez John, il y a un lit.”
11. De le / du.

Jeu:

[es enfants sont divisés en deux
équipes et on leur demande d'ajou-
ter le bon article “du” ou “de la”.

Exemple:

Je mange ... pain.

Je mange ... créme glacée.
Je mange ... confiture.

Je mange ... gateau.

Ceux qui ne réussissent pas se
retirent et on continue 'élimination
jusqu’a ce qu'on puisse déclarer le
gagnant.
12. Jaia /jai
Matériel: gravures guelconques
Jeu:
® L'enfant montre sa gravure et dit;
“J’ai un ballon’.
® |l devra aussiidentifier la gravure
de son voisin et dire: “Tu as une
auto”.
® C'estautourduvoisin aidentifier
ce qu’ila: “J’ai une auto.” et il devra
aussi identifier ce que son autre
voisin a: “Tu as un crayon.”
® Ainside suite jusqu’a cequetous
les enfants participent.
® Si un enfant fait une erreur il
devra s'asseoir au centre du cercle
et il ne fera plus partie du jeu (ou il
pourra participer de nouveau aprés
un certain temps).
i3. Ceste
Matériel:
différents objets ou vétements.
Jeu:
® Le professeur se proméne dans
la salle de classe.
® || prend un objet au hasard et
demande: “A gui est la gomme?
Est-ce a (Martine)?”
® Un éleve devra répondre:
“Qui, c’est a elle (& Iui, & eux).”
“Non, ce n'est pas a elle (a Iui, &
eux) selon le cas.”
® Les éleves devront répondre cor-
rectement de maniére spontanée
sinon ils seront éliminés du jeu.
14, Est-ce 1ueje peuxva?/est-ce
je peux =llar?
Matériel: gravures d’'école, maga-
sin, cinéma, au travail (usine), maison.
Jeu:
® Les éléves sont assis en cercle.
® Chaque éleve choisit une carte
au hasard.
® Un éleve, meneur de jeu, deman-
de a I'éléve A: "Est-ce que tu peux
aller a I'école?”
® Si 'éléve A donne une réponse
négative (Non, je ne peux pasallera
I'école”) le meneur continue & jouer

foa) s cesiaiullelle)



son role.
@ Si I'éleve C donne une réponse
affirmative (“Oui, je peux aller a I'é-
cole”) il prend automatiquement la
place du meneur.

5. Ciplouer sy

‘e ne Das i :

[ Demander a Ienfam de mrmer
une action.
® L'enfant demande ensuite:
‘Qu’'est-ce que je fais?”
® Les autres enfants doivent de-
viner l'action et répondre en em-
ployant la 2éme personne:
Exemple: “Tu manges’.
@ L'éléve en vedette doit répondre:
Exemple: “Oui, je mange".
® L'éléve qui devine devient a son
tour la vedette et mime une autre
action.
® Pour faire employer la 3¢ person-
ne, le professeur intervient et de-
mande: Qu'est-ce qu'on fait a midi?"
(le soir, I'été, I'hiver, etc.)
les éleves doivent répondre: “On
mange”.
® Demander a John de faire face a
ses camarades.
® Demander a un garcon puis a
une fille de passer devant John.
® John doit dire: "Il (elle) passe
devant moi.”
Variation:
Varier l'ordre (garcon et fille) et le
nombre.
N.B. Lorsque les éléves sortent de
la classe, ils peuvent répéter d'au-
tres structures:
l-xemple: “Je vais dehors”.
“Je vais diner”.

Townit jalu
l.a classe est d|vrsee en 2 équipes.
@ Un éleve d'une équipe donne un
nom.
Zxemple: “table” (accompagné de
geste).
® Un éleve de l'autre équipe doit
ajouter l'article.
~xemp|e “Ia table”.

*

. Des Ia premlere semaine de sep-

tembre, avoirune discussion surles
vacances, et faire répéter la struc-
ture:

“Je suis allé ... (ou?)”

“Je suis allé ... (comment?)” -
de transport.

“Je suis allé ... (avec qui?)”
Puis dans un cahier, I'enfant des-
sine ou, comment et avec qui il est
allé en vacances.

® Chanson sur l'air de “Il était un
petit navire”

Exemple:

“Je suis allé faire du ski (bis)

Je suis allé té |é

avec maman

Je suis allé 1é 1é

avec papa

faire du ski”.

@ Rédaction personnelle - Ecrire 3
phrases sur le sujet “Pendant les
vacances’.

Je suis allé(€) ...

moyen

fatiaguer
Ve G e LT racuriic

o Preparer des cartes avec des su-
jets, verbes, pronoms objets.
Exemple: je raconte lui
® Donnerune carte a chaque éleve
d’un groupe de trois.
® Demander aux trois éléves de se
placer cOte a cote pour former une
phrase correcte.
Exemple: je lui raconte
® Les trois éléves lisent leur carte,
ou bien un éléve de la classe lit les
trois cartes.
@ Refaire 'exercice en variant les
cartes sujets - verbes.
Exemple: tu dis

if parle
@ Ensuite recommencer l'exercice
avec d’'autres pronoms.

Exemple:
e vois le
tu manges le

André A, Obaldia
Simon Fraser University
Colombie-Britannique
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Tout le monde peut se facher. C'est
facile. Mais se facher contre la per-
sonne qui le mérite, avec le degré
d'énergie qui convient, le faire au
bon moment, pour une bonne raison
et de la bonne fagon, ¢a, ce n'est pas

facile. - Aristote

(I N’y a rien de grand dans le fait
d’étre supérieur a un autre homme.
La véritable noblesse consiste a
&tre supérieur & ce qu'on était au-

paravant. - Proverbe hindou

Apprendre une nouvelle langue, c'est
acquérir une ame nouvelle.
- Proverbe russe

PREMIERE
POLITIQUE

O IMMERSION EN
CCLOMBIE
BRITANNIQUE

Le 28 avril 1981, Schools Depart-
ment Circular 146 du Ministére de
I'Education de la Colombie Britan-
nique adressé a tous les surinten-
dants a énoncé la nouvelle politique
du Programme-Cadre de Frangais
(élémentaire) et la premiére politique
provinciale de I'l'mmersion Précoce
et de I'tmmersion Tardive.

Les deux points majeurs du docu-

ment sont:

@ la clarification des différences
entre le programme-cadre etl'im-
mersion

@ 'égalité des deux programmes
en ce qui concerne les fonds
additionnels disponibles.

Le Programme-Cadre est parallel
au programme anglais et estdestiné
aux éléves dont au moins un parent
est francophone. Toutes les matié-
res sont enseignées en frangais a
'exception d’anglais langue se-
conde. Les seuls anglophones quiy
seront admis sont des éléves qui
ont déja assisté a des classes d'im-
mersion et qui arriventdans un con-
seil ou il n'y a pas de programme
d'immersion.
L'Immersion Précoce (Maternelle -
7¢ année) et 'lmmersion Tardive (6¢
& 7¢ années) destinés de priorité
aux éléves non-francophones. L'im-
mersion totale se fait de la mater-
nelle ala 2e année, 'anglais langue
seconde commence en 3¢ année et
un minimum de 50% frangais est
requis de la 4¢ jusqu'en 7¢ année.
Des fonds pour implanter le pro-
gramme seront disponibles du mi-
nistére & partir de Septembre 1982,
ainsi que les livres prescrits. Les
fonds seront alloués pour les salai-
res des enseignants, I'administration,
les salles de classe (ou nécessaire)
et le matériel de bibliotheque.

On attend une politique provinciale

d’immersion au niveau secondaire.

Florence Wilton
1981-05-13



PLANS STRATEGI-
GUES DE DIRECTION
D’'UNE CLASSE

Il se peut que 'épée de Damocles
menace cette race d'enseignants
américains. Non pas gu'ils soient
vilnérables a cause de leurs ten-
dances migratoires ou de leur mo-
de d’habitation, non, mais bien &
cause des forces internes et ex-
ternes de la profession face au com-
portement adverse de la gente étu-
diante.

Les nouveaux dipldbmés doivent
sortir de l'université avec un baga-
ge de plans stratégiques congus
spécialement pour leur permettre
de diriger une classe avec assu-
rance et rationalité, tout en conti-
nuant a jouer leur réle premier d'en-
seignant. Nous avons donc mis au
point a notre université un cours de
formation des maitres comportant
sx plans stratégiques de direction
d'une classe.

CEDHNIQUES D s T

TION

Plan stratégique | -

Techniques d'intervention spécia-
lement congues pour mettre un freina
la mauvaise conduite des éléves,

La plupartdes actions stratégiques
de direction servent a prévenirtoute
forme d'indiscipline. Cependant,un
enseignantdoué saura adopterdes
techniques d'intervention, certai-
nes n'étant que de légeres punitions,
congues spécialement pour aplanir
une situation critique sans toutefois
rompre le processus didactique.

Parmi ces techniques d’interven-
tion, quatre sont unigues et lorsqu’on
les applique successivement, leurs
résultats sont particulierement fa-
vorables.

1. Faire mine de nerien voir. Une
mauvaise conduite que lI'ensei-
gnantou les autres éleves fontmine
d= ne pas voir souvent se dissipe.
On ne doit pas, bien entendu, laisser
passer inaper¢ue une conduite qui
nuit directement au processus di-
dactique.

par—- Robert L. Shrigley
Professeur d'éducation agrégé
The Pennsylvania State University
University Park, PA 16802
(traduction et adaptation:
Anne-Marie Turpin, Carieton, Ont.)

2. Intervention par signes. Fixer
les éleves du regard, froncer les
sourcils ou éteindre et rallumer les
lumiéres sont des trucs qui, souvent,
aidentarétablirladisciplinedansla
classe.

3. Faire sentir sa présence. S'ap-
procher du groupe qui menace 'or-
dre et offrir aux éléves I'appui né-
cessaire d'une personne adulte pour
rétablir la discipline dans la ciasse.
4. Communiquer pargestes. Une
main posée sur I'épaule d’un éléve,
si on le fait de facon discrete, peut
aider a dissiper sa tension ou sa
colere,

Je dois avouer que dés le début de
ma carriere, j'ai réussi & appliquer
ces quatre techniques spontané-
ment et subtilement, tout en con-
tinuant a enseigner la matiére a
l'étude sans interruption ou pres-
gue. A ces quatre techniques vien-
nent s’ajouter deux autres techni-
ques d'intervention: le “recoupe-
ment”, c'est-a-dire, I'art de pouvoir
faire deux choses en méme temps,
et le “tient a l'oeil”, cette aptitude a
communiquer aux éléves de facon
non verbale et trés subtile le fait
qu'on les tient a I'oeil sans relache,
ou qu’ils soient dans la salle de
classe. (2)

Voici d'autres techniques d'inter-
vention qui facilitent le rble de I'en-
seignant: ;

5. Retirer les objets distrayants.
Un nouveau gant de base-ball ou
une revue sportive sont forte con-
currence pour un instituteur au ni-
veau intermédiaire. Suivant l'en-
tente préétablie de remettre 'objet a
'éleve au plus tard a la fin de la
journée, j’'ai appris a retirer tout dis-
cretement 'objet distrayant sans,
pour autant, interrompre le cours
normal de la legon.

6. Changer de tempo. Lorsque
notre professeur de musique voyait
le besoin de ranimer la classe au

cours de ces belles journées lan-
goureuses du printemps, elle adop-
tait une méthode fort peu orthodoxe:
elle allait s’asseoir au piano et fai-
sait vrombir la classe d'une marche
militaire en demandant aux éléves
de battre la mesure avec leurs pieds.
Cette manoeuvre était toujours cour-
ronnée de succés: ses gars reve-
naient sur terre en un clin d’oeil.
Inutile d'ajouter qu’'un ange passe
dans la conversation que le direc-
teur entretient avec un autre a ces
moments-la dans son bureau, celui-
ci étant situé directement au-dessous
de la salle de musique...

7. Exposer les conséquences
logiques. S'adresserdirectementa
la raison des éléves en se fondant
sur les conséquences logiques, est
une technigue d'intervention fort
puissante. Le groupe qui s'attarde
dix minutes apres la legon de gym-
nastique esttoutsimplementobligé
de quitter le gymnase dix minutes
plus t6t le lendemain. La raison
pour faquelle ce genre d’'approche,
qui comporte les conséquences
subtiles de cause a effet, est telle-
ment efficace, c’est que la menace
ne réside point en la personne de
enseignant mais bien dans la lo-
gique de la situation.

8. Détourner I’attention. L'insti-
tuteur perspicace sait détourner
I'attention de I'éléve qui s'appréte a
mettre la main sur le projet d’atelier
de son condisciple qui a le dos
tourné, toutsimplementen portanta
cetinstant méme un intérét particu-
lier a I'étagere que le premier éléve
est en train de fabriquer.

9. Divertir I’éléve momentané-
ment. On peut calmer I'éléve aux
prises avec une situation excessi-
vement hilarante, frustrante ou ex-
ténuante en lui demandant douce-
ment d’aller porter un message ou
d'aller prendre un verre d'eau.

10. Mettre en pénitence. |l était
entendu dés le départ que I'éléve
dans ma classe qui méritait d'étre
isolé des autres devait rester derriére
le tableau d'affichage portatif, hors
de vue du reste de la classe, tant
qu’il n'était pas prét a se conformer
aux exigences de la lecon en cours.

11. Traiter les éléves de facon
positive (directement ou subti-
lement). L'enseignant peut réussir
a intervenir dans certaines situa-
tions adverses par le traitement po-
sitif des éléves dont il souhaite voir
la bonne conduite se répéter en-
core, en offrant une récompense
aux éléves disciplinés dans I'espoir
de voir le mouton suivre I'exemple
de ses pairs.

Toutefois, certains aléas de la pro-
fession entrent en jeu dans l'appli-
cation des techniques d’interven-



tion. L'enseignant qui consacre
presque toute son attention a ces
techniques au point de négliger
son rble premier se verra constam-
ment forcé de réagir, de circons-
crire les flammes.

L’ART D’PENSEIGNER

Plan stratégique Il -

Un excellent pédagogue réussit ha-
bituellement a prévenir l'indisci-
pline et un pédagogue que i'on
qualifie de bon jusqu’'a excellent
aura le don de prendre des déci-
sions rationnelles en toute confiance.

Dans les classes avancées de scien-
ces sociales, guelles méthodes di-
dactiques adopteriez-vous pour é-
tudier des questions telles que la
poliution, les différentes races, le
surpeuplement? Lecture? Débats?
Méthodes audio-visuelles? Dans
une classe des sciences de la terre,
en 7iéme année, est-ce qu'un film
surle volcanisme est plus profitable
au point de vue pédagogique qu’-
une maquette d'un volcan et une
éruption simulée? Enfin, quelle mé-
thode employez-vous pour encou-
rager les éléves a participer a la
discussion en classe de fagon ré-
fléchie et créative?

Le présent plan stratégique sur l'art
d’enseigner vous est suggéré com-
me outil de prise de décision ra-
tionnelle en toute confiance dans la
salle de classe.

Pour revenir a la derniére question
citée plus haut, I'on suggeére la
“pause” comme l'une des stratégies
didactiques, technique qui constitue
a intercaler trois secondes de si-
lence entre la réaction verbale de
Fenseignant et celle des éléves. La
“pause” non seulement incite les
éleves a réfléchir davantage et a
répondre plus souvent mais aussi
diminue la fréquence des mesures
disciplinaires requises. (3)

La prise de décision réfléchie cons-
titue le noyau opérationnel de toute
profession, quelle qu’'elle soit. Et il
existe tout un éventail de stratégies
didactiques que 'on pourrait faire
connaitre aux instituteurs pour les
aider a prendre les centaines de
décisions qui s'imposent chaque
jour dans la salle de classe. Les
enseignants engagés dans le sys-
teme d'éducation de type décloi-
sonné s'inspirent des 29 hypothé-
ses de Barth (4) pour leur prise de
décision. Par ailleurs, Alfke (5) a
congu un répertoire de questions
opérationnelles a l'intention des ins-
tituteurs qui s’attendent a ce que
leurs éleves cherchent et trouvent
les réponses dans des imprimés
scientifiques plutdt que dans les
manuels scolaires. De plus, Heimer
et Trueblood (6) offrent 1 2 stratégies

didactiques aux professeurs de
mathématiques.

La prise de décision dans la salle
de classe, fondée sur les stratégies
didactiques, éléve I'enseignement
au niveau de la profession libérale.
De plus, les éleves bénéficientd’un
sens de direction etde sécurité plus
profond. S'il est vrai que I'art d'en-
seigner ne garantit point une tra-
versée sans tempétes, sans quel-
ques tentatives de mutinerie, il as-
sure au moins l'arrivée a bon port.

COMPORTEMENT IRRITANT,
QUOIGUE NORMAL

Plan stratégique 11l -

Notre profession nous oblige a tolé-
rer les éléves au comportement ir-
ritant, quoique normal, et scienti-
fiquement reconnu comme étant ty-
piquedugrouped’dgesdontils font
partie..

Linstituteur qui a un groupe d'éle-
ves en bas age et qui s’attend a ce
qu’ils oeuvrent tous vers le méme
but peut interpréter un comporte-
ment négatif comme étant une dé-
sobéissance délibérée alors qu'il
s'agit tout simplement de la nature
égocentrique générale de la gent
enfantine. Le professeur de gym-
nastique ne tarde pas a constater
qu’a un certain age, les legons de
danse mixtes sont regues avec en-
thousiasme tandis qu’'a '&ge de dix
ans, les garcons dédaignenttenirla
main d’'une jeune fille. L’enseignant
qui force ainsi le gar¢gon contre son
gré va a Vencontre du mode de
comportement et de développe-
ment normal de la gent enfantine.

Pour réussir dans la direction d'une
classe, le pédagogue compétent
doit avoir une connaissance pra-
tigue des modes de comportement
humain propres aux groupes d'ages
qui lui sont confiés.

PLCATIONS

JURIDIQUES
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Le fait d’'avoir concédé aux jeunes
les droits habituellement réservés
aux adultes, tels la liberté d’expres-
sion et les voies de droit régulieres,
a forcé les enseignants non seule-
ment a étre davantage a la fine
pointe de laloi scolaire mais aussia
adopter, en cas d’indiscipline, des
solutions de rechange plutdt pré-
ventives que coercitives.

En 1969, l'arrété de la Cour supréme
a fait déclencher une panoplie de
décisions & I'échelle des tribunaux,
décisions gui influent directement
sur les modalités que les autorités
scolaires doivent suivre dans le cas
d'indiscipline. En vertu de cet arrété,
les jeunes sont considérés comme
étant des “personnes” d'aprés la
Constitution et, par conséquent, ont

droit a la liberté d'expression, droit
dont seuls les adultes bénéficiaient
jusqu’alors.

Selon l'avis de I'enseignant améri-
cain, qui depuis le régime puritain
considére la liberté d'expression
comme un droit & acquérir et ce,
rarement avant la fin des études
secondaires, les jeunes d'aujourd’hui
semblent avoir “tout cuit dans le
bec”. D'une par, ils affichent leurs
nouveaux droits lorsque la liberté
d’expression, la protection de leur
vie privée ou les voies de droit
régulieres entrent en ligne de comp-
te. D'autre part, ils n'hésitent pas a
faire une réclamation légale de leurs
droits juvéniles lorsqu'ils sont re-
connus coupables d’'un acte crimi-
nel sur la propriété de I'école. Les
droits juvéniles ne vont certaine-
ment pas de pair avec ceux des
adultes, tout comme on peut le cons-
tater d'apres le droit de vote, les con-
trats, 1a loi criminelle, etc.

De plus, on présume que si 'on
accorde la liberté d'expression a un
groupe quelcongue, c'est qu'il fait
preuve d'une certaine maturité et
d'autodiscipline. Par exemple, I'é-
quipe de rédaction d’'un journal é-
tudiant peut faire de celui-ci un ins-
trument de critique positive ou un
véhicule du putsh adolescent, se-
lon qu'il est ou non rédigé par une
équipe qui s'intéresse réelilement et
sérieusement a I'amélioration qui
peut se faire dans son établisse-
ment scolaire. Lorsque les ensei-
gnants décelent un manque de res-
ponsabilité a la lecture d’un journal
étudiant, voila ou ils ont raison de
croire que la loi a manqué.

Par conséquent, de nos jours, l'en-
seignant doit se documenter a fond
sur les droits 1égaux des étudiants.
Il se peut que certaines autorités
scolaires non averties ou négligen-
tes refusent de donner une suspen-
sion a un étudiant ou de le faire
expulser de l'école s'il le mérite,
simplement parce que ces autorités
ont peur d'agir ou des conséguen-
ces légales. Comme les directeurs
d'école et les instituteurs sont sou-
vent appelés a rendre jugement, il
est important gu’ils sachent qu'ils
peuvent recevoir de l'assistance ju-
ridigue (conseils) et judiciaires (dé-
fense) en cas de poursuites judi-
ciaires par un étudiant ou ses pa-
rents.

Tout compte fait, il faut tenter de
donner aux étudiants le moins d'oc-
casions possible de critiquer la fa-
gon dont les écoles sont dirigées.
Substituer la perspective préven-
tive de direction d'une classe a une
perspective coercitive de direction
demande que l'on devienne des
spécialistes du métier,



LA PUNITION
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Malgré certaines réserves, la puni-
tion est une mesure disciplinaire
gue l'enseignant doit considérer
pour modifier ou réprimer une mau-
vaise conduite qui risque de nuire
au processus d'apprentissage.

Ce seraitdétourneries choses dans
le sens de sondésir, plutdtque de la
raison, que de croire qu’'un ensei-
gnant peut réussir dans une situa-
tion aussi complexe que la situation
d’'apprentissage sans gu'aucune

mesure disciplinaire n’intervienne.
Or, lorsgu’une punition s'impose, il
ne faut pas ignorer certaines con-
traintes professionnelles. (8) La pu-
nition doit étre:

1. Conforme a la loi. La suspen-
sion ou les sévices, par exemple,
revétent un caractére illiégal si l'on
ne respecte pas certaines voies de
droit réegulieres.

2. Administrée au besoin seule-
ment. L'enseignant qui ne cesse
d'exercer la coercition dans saclas-
se peut représenter, aux yeux des
éleves, I'image d'un mode de vie
imprégneé d’agressivité.

3. Prompte. Sauf exceptions va-
lables, la punition doit étre pronon-
cée immédiatement aprés le fait
pour que I'éleve se rende compte
de la corrélation directe entre les
deux.

4. Appropriée. Demander a un é-
leve de faire disparaltre, au moyen
d'un papier de verre, les graffitigu’il
a gravés sur son bureau est beau-
ccup plus efficace que lui assigner
ure page d'exercices supplémen-
taire en algébre ou autre.

5. impersonnelle. {’'enseignant
gui s'imagine que tout acte d'indis-
cipline est une atteinte & sa person-
ne et qui prononce une punition
pcur donner vent a ses frustrations
ne peut étre un pédagogue compé-
tent et rationnel.

6. Individuelle. Administrer une
punition individuellement montre
gue I'on respecte la dignité de I'in-
dividu.

7. Juste. Loin est-il d'étre juste que
d'administrer une punition sévére a
un éléve dans le seul but de I'exhiber
cemme “mauvais exemple” aux
autres.

8. Légeére. Les critiques de la dis-
cipline avancent que la punition
légere n'a aucun effet positif sur
'enfant dissipé. Toutefois, il devient
davantage évident gu'une forme de
punition légére peut modifier pour
le mieux la mauvaise conduite d’un
éleve. (9)

Autlres fondements de I'autorité.

La coercition, soit le “pouvoir de
contraindre”, est une mesure cor-

rective, d’accord, mais elle n'inter-
vient qu’apres le fait. Par contre,
voici quatre autres fondements de
l'autorité, de nature encore plus po-
sitive, qui servent a prévenir les
comportements adverses. (10)

1. Systéme de mérite. Une rétro-
action verbale positive, des notes
d’'appréciation, etc., sont des ex-
emples du pouvoir du maitre de
récompenser les éléves qui le mé-
ritent.

2. L’autorité légitime. En vertu de
son contrat, I'enseignant représen-
te I'adulte responsable de I'ensei-
gnement dans la salle de classe.
3. L’identification. L'éléve qui
s'identifiea 'enseignantentantqu’-
individu s'en remet a l'autorité qui
releve de celui-ci.

4. La préparation. Lorsgue l'on
demande a un enseignant en herbe
de “remettre vingt fois sur le métier”
son travail de préparation, il s’agit,
la, de renforcer ce fondement de
lautorité gu'il représente.

Par conséqguent, 'enseignant de
carriere exercera son autorité avec
art par la préparation optimale de
seslecons; parlefrancrespectqu'it
portera envers chacun de ses élé-
ves; par l'établissement d'un sys-
teme de mérite; au besoin, par le
rappel aux éléves qu'il est I'adulite
en charge; enfin, par la punition, si
elle s'avere nécessaire, pour que le
processus d’aprentissage se pour-
suive sans interruption. Et ce. en
suivant plus ou moins 'ordre donné.

LES MAUX DE LA SOCIETE
Plan stratégique VI -

Il ne faut vraisemblablement pas
s’attendre a ce que l'enseignant
réussisse a faire cavalier seul dans
fa lutte contre les mauxde la societé
qui s'infiltrent dans les écoles.
Voila plutdt un cas de force excep-
tionnelle gu’'une simple stratégie!
D’une part, Hazard (11) déclare que
nous sommes naifs de croire que
'école peut enrayer des fléaux so-
ciaux tels la violence, la discrimina-
tion et la pauvreté. D'autre part,
Berger (12) affirme que I'école tient
lieu, de plus en plus, d'établisse-
ment d'acculturation dans notre so-
ciété.

Comment les experts pourraient-ils
traiter les maux de la société qui
s'infiltrent dans les écoles et qui se
manifestent par la violence délibérée
de la gent étudiante?

1. Modifier le systéme d’éduca-
tion actuel? Peut-étre y aurait-il
moins de fomentateurs dans les
écoles siaulieud’imposer aia gent
étudiante un régime d’enseigne-
ment échelonné sur12années con-
sécutives, on lui offrait plutbt un
nombre donné d’'années scolaires

a entreprendre quand bon lui sem-
blerait. (13)

2. Avoir recours a la loi et a la
technologie moderne? L'existen-
ce de fenétres en verre incassable
pourrait mettre fin au vandalisme
dans les écoles. L'installation de
projecteurs a flots de lumiére et de
télévisions en circuit fermé pourrait
décourager e cambriolage. Les au-
torités judiciaires pourraient pren-
dre en main le trafic de stupéfiants
dans les établissements scolaires
tout comme elles le fontdans larue.
Des lois plus séveéres relatives a la
violation des droits d’'autrui répri-
meraient les tentatives de voie de
faitetles conduites adversessurles
terrains de jeux. Enfin, on pourrait
tenir les parents |légalement res-
ponsables de tout dommage mate-
riel causé a la propriété de I'école
par leur enfant. (14)

3. Etablir une structure de base?
Lorsque I'apex du désordre eut été
atteint dans une certaine école de
ghetto, la directrice s’est fait valoir
par sa fermeté en transformant le
“noeud de vipéres” en un labora-
toire d'apprentissage. Elle a d'abord
fourni les outils nécessaires au corps
professoral pour gqu’il soit au fait de
la situation, faisant preuve ainsi de
lintérét gu’elle portait envers les
éleves. Elle a ensuite établi dans
'école une structure de base for-
mée de mesures rigoureuses et tous
ceux qui transgressaient les régles
recevaient une suspension sur-le-
champ. (15) Les insoumis recher-
chent-ils des frontiéres sociales
qgu'il revient aux enseignants de
dresser?

4. Donner une formation d’ordre
moral? Ne sommes-nous pas tous
d'accord gue le vol, le vandalisme
et la violence n’ont rien & voir avec
“les bonnes moeurs”? La solution
ne repose-t-elle pas alors sur la
formation morale qu'il faut donner
aux jeunes? Enfin, I'attitude neutre
des écoles publiques face a la for-
mation morale a donner aux éléves
et a laquelle prétend un grand nom-
bre d’éducateurs américains, n'est-
elle pas une pure construction de
I'esprit?
5. Accorder aux éléves des inté-
réts dans I’“entreprise” scolaire?
Glasser, (17) pour sa part, leur ac-
corderait des intéréts en (1) leur
garantissantun succes assuréeten
(2) se préoccupant et s'occupant
d'eux. Il s'agirait de rallier toutes les
ressources de I'école autour des
problémes en question etles éléves
finiraient par réussir a la longue.
6. Donner aux éléves un rdle a
jouer dans P‘“entreprise’ sco-
laire? Il se peut que le comporte-
ment antisocial des jeunes découle
(suite page 13)



CONFIDENTIALLY
SPEAKING, J S Us /
BEN TANNE:

LEMOUSTE 0 50 URSUIT..

, ) La-Loupe dit Nez Fourré
Partout alias Le: abnteux (un Acplan ‘confirmé co nous tous) de la célébre
firme Cherloque Aulme et Vatsonne itée & la CIA, au FBI, 3 1a GRC,au KGBetala
HVAetc... afaituntravail monstre. faréussi 2 dépisteria cellule 36(putsquec est
bien elle I'infame coupable!) dans son terrier seulement pour ia voir s’échapper
de nouveau et se terrer encore plus mystérieusement qu’auparavant. Alerte
Acpiens, Acplennes! Les Renégats ‘‘aux artifices maudits’, comme s'écriait le
poéte grec ancien, évoluent, s’infiitrent, pervertissent parmi vous sans lalsser
d’indices et sans se laisser connaitre. A vos gardes Acpiens de I’occident
canadien! Prenez garde Pinfiltration, telle un cancer agit, fait son osuvre
corruptrice! Le désarroi du CA ne connait plus de borne. Féter ses cing.ans sans
banniére... ca n’existe pas! Que faire? J.-B. suite a ’insuccés de sa vertigineuse
onqutto, Ie gmnd désastra de sa vie profosslon sile, contemple la retraite
‘ ’umma so!utienl Queijle

porte' Quollo
Auxima, Cur

{banmm ﬂwlm

EPHEMERIDE & 18 septembre 1981

Espoir de débdacle! Nouvelle déception!
Juillet/aot 1981

Greve postale - silence total!

J.-B. s’évertue:

Dans 'ombre et la pénombre, d'un océan a l'autre,
danstousles coins etrecoins du nord au sud, sans
fléchir ala tache et pourtant sans résultat tangible,
notre vedette judiciaire méne imperturbablement
son enquéte magistrale. Attente longue et aberrante!

Fin ao(t/début septembre 1981

Une série de communications anonymes remet J -
B. sur la piste. |l flaire un contact. Hélas, 'enquéte
ne débouche toujours pas!

20 septembre 1981

Notre contact au SLFME remet l'inlassable J.-B.
sur la piste. Une communication directe avec un
porte-parole de la cellule 36 en est le résultat
inattendu! C'est & un fil de fa réussite! Nouvel
espoirl

23 septembre 1981

Contact direct! Une voix féminine! calme, distin-
guée... pourtant ferme, résolue, intransigeante, d'un
prét-a-tout qui glace d’effroi et n'augure aucune
victoire ni compromis!
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25 septembre 1981
Communiqué final! Vancouver, le 21 septembre 1981

) 1
AU COMlTE-ORGANlSATEUR DE L’ACP

e 'ACP!L. Nous avons éte plus

““Pless é - E gque v [a] ¥ vezZ fdite daIIS ‘eS llouveues d
oud not s ave
1onnes par votre REACT'ON u"! | (

bannisre comme vous semblez insister)??? Que sera FACP! sans les membres de i’ET(}(iRDiﬁS&/\NTE COLOMB'E'
LS =20 ;1. : 7 Laréponse & ces deux questions est ta méme... absolument rien!

¥

Qu’est-ce que vous allez faire? Vous savez bien qu’il ne vous reste pas beaucoup de temps, SEPT SEMAINES POUR

ETRE EXACT! Et vous savez bien que votre dit « " n'a pas

candidat idéal’’ qui dirige votre dite “enquéte
tellement réussi a nous trouver. 0UI, le fameux Monsieur Jean-Baptiste La-Loupe n’est qu‘une dupe!

MAIS N’AYEZ w s PR,
’ ’ Nous ne sommes pas aussi déraisonnables que VoS le penseZ-

trop tard ; .
rop tard pour changer le lisu du congras de 1981... ¢’est possible que nous considérions ARESTITUTION de

votre precieuse BANDEHOLE (Slc) €n éChallge de votre promesse forme"e que LE CONGRES DE 1982 aura lleu da“ q
s la. V]"e ui

neurrit tou ours les plus la“ds esp()ll S des programmes d mmersion V 4 g st hall"o“leux des

9
Bien sar que c'est

M ONTS
C . ; , .
HAPAUTES DE NEIGE AU . ;. la ville des raves do tout les professeurs dimmersion... | A

use, la banderole (sic) sera remise formellement et

Si vous étes préts a accepter notre proposition génére
par les membres fiers et responsables de LA

intacte
CELLULE 36.

Si vous n'dtes pas prats a accepter notre proposition généreuse, dit disu a votre précieuse banderol i
P - fites adisu a votre précieuse banderole (sic) pour toujours. ELLE SE
RECYCLEE EN DE LA COLOMBIE BRITANNIQL';E. " RA

Nous attendons avec
syt [ 1’!&}‘}Eg‘“‘~t

26 septembre 1981

La carriere de J.-B. s'effondre! Terrassé morale-
ment, intellectuellement et professionnellement, il
trouve son dernier refuge en annongant une re-
traite prématurée. Des sources immédiates et in-
times soupconnent J.-B. de contempler un refuge
sans retour gu’on n’‘oserait pas énoncer sans crain-
dre le pire pour lui et la justice mondiale.

L’ACPI devra sans aucun doute se rendra aux demandes de la cellule 36.
C’est la fin d une ére, le début incertain d’une autre.

Si déclinat
J.-B.
- émeérite et regretté -
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du fait que notre société néglige de
les initier a des rbles sociaux habi-
tuellement réservés aux adultes, ro-
les qui pourraient donner une satis-
faction a ces jeunes. Pour sa part,
Tanner (18) encourage les jeunes a
imiter le geste d'un groupe d’'éléves
de niveau intermédiaire qui a réussi
a persuader un conseil municipal a
desservir d’'un réseau d’égout un
quartier avoisinant défavorisé.

Faire cavalierseul face alaviolence
sociale qui s'infiltre dans les écoles,
c'est s'attendre a un miracle de la
part des enseignants! Au contraire,
c’'est l'orchestration de toutes les
ressources sociales qui s'impose!

PST-SCRIPTUM

La meilleure description d'un ensei-
gnant de carriere, soit celui ou celle qui
est le plus souvent capable de contenir
I'indiscipline, se trouve peut-étre dans
l'ouvrage, au titre si bien choisi, We Do
Not Throw Rocks at the Teacher! (On
ne lance pas de pierres au maitre), de K.
La Mancusa. (19) Contrairement auxau-
tres, 'auteur soutient qu'il est passé ma'-
tre dans l'art d’enseigner celui qui réussita
faire cavalier seul devant une classe,
sans l'appui personnel ou émotif de ses
éléves. A son dire, les écoliers ne con-
servent point un bon souvenir d'un ins-
tituteur dont le seul objectif consistait a
plaire a des éleves “de paille”, & des
“minoucheux” ou des “tout sucre tout
miet”. lls logeront plutdtdans un coin de

leur souvenir I'enseignant qui transfor-
mait sa salle de classe en un laboratoire
d'apprentissage, qui créait continuelle-
ment une ambiance favorable pour étu-
dier, travailler, progresser; "... ils étaient
des mafires justes et équitables, braves
et honnétes, intelligents et talentueux, et
parfois méme amusants.”
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EVALUATION OF THE GRADE VI

- VII BILINGUAL PROGRAMME
‘N SCHOOL DISTRICT No. 35

iLangley) 1979-80.

HUMMARY AND CONCLUSIONS

The bilingual programme initiated
in Langley School District in the
1978-79 school year was the first
attempt at an elementary grade six
bilingual programme in British
Columbia. The lead class moved
onto grade seven level and conti-
nued in the programme in 1979-80.
Two new grade six classes, one at
Blacklock Elementary and one at
Bradshaw Elementary were esta-
blished. In both grades the subject
areas which are taught in French
are Mathematics, Social Studies,
French Language Arts as well as
most of the Art, Music, and Physical
Education curriculum. Because the
bilingual programme is innovative
and research in the area of similar
programmes is limited, this evalua-
tion study was conducted to deter-
mine the effects of the programme
in the following areas:

{grades six and seven:,

WHAT ARE THE EFFECTS OF
FHE BILINGUAL PROGHRAMME
UN BTUDENT PROGRESS IN
OTHER SUBJECT AREAS?
{crades six and seven)

At the beginning of the study the
Canadian Cognitive Abilities Test
(CCAT) was administered to the four
classes in the study. The grade seven
group had written the test in grade
six, their first year in the programme.
There does not appear to be any
differences between the grade six
and seven groups on this IQ measure.

At the end of the school year the
grade six bilingual programme stu-
dents were found to perform at a
h gh level in other subject areas as
measured by the Canadian Test of
Basic Skills (CTBS). On the voca-
bulary test they score at the 7.2
grade level, on usage at the 7.3

grade levelandin Math atthe 10.2+
grade level.

The grade seven students also wrote
the Canadian Test of Basic Skills as
a posttest. These students also sco-
red at a high achievement level. On
the vocabulary test they scored at
the 8.8 grade level, on usage at the
9.10 grade level and in Math at the
8.2 grade level.

These finding are consistent with
those of Swain (1978) who found
that the English language skills of
students in the Elgin County late
immersion programme did not lag
behind those of other students who
were enrolled in the regular grade
six-seven programmes. Edwards and
Smythe (1976) and Genesee (19786)
had similar findings.

ERT

thd anstei T

POERENCH? lgrattes sivang

When progress in French language
skills of the bilingual grade six stu-
dents was measured using the B.C.
French Comprehension Test (BCFCT)
a significant level of growth took
place (from pretest to posttest). On
the Modern Language Association
listening test the bilingual students
(grades six and seven) outperformed
a grade nine group of students who
were taught via a more traditional
French language teaching model.
When further compared to a se-
condary high school group who
had completed a six week summer
immersion course the bilingual
students tended to approach the
same level of performance in French.
In analysing scores on the Modern
Language Association listening,
reading and writing tests, the grade
seven showed a significant level of
growth in French language skills
from pretest to posttest. These fin-
dings are consistent with those re-
ported in Edwards and Smythe (1976)
who reviewed late immersion pro-
grammes and found that students
seem to be making considerable
progress in French language.

WHAT ARE THE EFFECTS OF
THE BILINGUAL PROGRAMME
ON THE STUDENTS’ ATTITUDES
TOWARDS THE FRENCH LAN-
GUAGE AND CULTURE?

The findings of this study suggest
that the bilingual programme helps
to develop and maintain a positive
attitude towards the French lan-
guage and cuiture. Results of an
attitude scale administered at the
erd of the school year indicate that
the students have a positive attitude
towards the French language and
culture. Edwards and Smythe (1976)
found that students in the Brampton,
Montreal and Ottawa late immersion
programmes developed and main-
tained similar positive attitudes.
Also in the Langley School District
1978-79 evaluation the grade six
students attitude had been positive
at the beginning of the year and
improved from pretest to posttest.

WHAT 15 THE PATTERN OF
LARGUAGE LSAGE IN THE BI-
FINGLEAL TLASSROOM?

In order to describe the pattern of
language usage in the classroom,
systematic observation took place
in the early part of the school year
and atthe end ofthe school year. An
observation schedule was used to
monitor the patterns of teacher talk
and studenttalk. Itwas found that in
both parts of the school year and for
both grade six and seven students
and teachers the greatest number
of verbalizations was French and
dealt with Course Content. There
was very little change in the ilan-
guage sub-categories from the be-
ginning of the school year to the
end for both students and teachers.
For students (grade six and seven)
the greatest number of verbaliza-
tions at both grade levels were res-
ponding verbally. For teachers
(grade six and seven) the pattern of
teacher talk indicates an emphasis,
in both parts of the school year, on
verbalizations which solicited res-
ponses from students. At the end of
the school year,the emphasis chan-
gedslightlyto anincrease in verba-
lizations which were giving informa-
tion relating to Course Content, The
pattern of language use does not
appear to change throughout the
programme even though the stu-
dents acquire more proficiency in
French.

The results of this study suggest
very strongly that the bilingual pro-
gramme is a highly successful
language education model. It en-
ables students to develop conside-
rable competence in the second




language with no resulting loss to
English language skills. In subject
areas taught via the second tlan-
guage (i.e. Social Studies, Math,
etc.) a high level of proficiency is
attained by the students. The lead
cohort will be entering the secon-
dary school in September in 1980.
At this time, the researcher will con-
tinue to monitor student progress.
The following is a tentative research
croposal for the grade VI bifingual
grogramme evaluation:

FROPOSAL FOR Las
PVALUATION

Bilingual Class - Brookswood
Junior Secondary School.
EVALUATION MODEL
Fretest/posttest with monthly eva-
luation of progress in the four lan-
guage skills: tistening, speaking,
rsading, writing.

TEST SCHEOULYE

A. Pretests 1. MLA* form LA writing
(given in grade 7)

2. MLA form MA listening

B. Posttests 1. MLA form LA writing
2. MLA form MA listening/reading

C. Monthly Tests administered
every month by teacher and assistant
French Co-ordinator in listening,
speaking, reading and writing.
*MLA - Modern Language Association
Tests.

Fvaluation completed and submitted
to Les Nouvelles de I’ACPI by
Genevieve Pfeiffer, B A. M.Ed.,

Assistant French Coordinator in

l.angley.
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En route pour Ottawa... c’est le rendez-vous annuel les 12,
13 et 14 novembre 1981! Ottawa, here we come for the
annual gathering! Chateau Laurier, Ottawa, Ontario.
Ottawa is where it all started. Ottawa is where we meetagain!
November 12, 13, 14, 1981.

Venez vous retremper parmi tes votres... apprendre, parta-
ger, se renseigner, célébrer et renouer les liens qui nous
unissenttous! Congrés ‘81 Conference. Le congrés 1981
vous offre un choix sans précédent.. une innovation! The
1981 conference offers an unprecedented selection... a
premiere!

Le comité organisateur a mis sur pied un choix de plus de

40 ateliers et pourla premierefois,unchoixde plusde 15
mini-cours.

Follow your interest... become a mini-specialist. The choice
is yours... but you must attend!

Theme: “Meeting our Objectives’ ‘A la rencontre de
nos objectifs’’

Au niveau du primaire, du cycle moyen, de I'intermédiaire et
du secondaire! Pour les conseillers pédagogiques, les
coordonnateurs, les administrateurs et les chercheurs!
Conference ‘81 offers something and much more for all of
us!

Ne tardez plus! Inscrivez-vous, le temps est venu!

We left
a light burning!

On vous attend!
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The order of acquisition of the grammatical elements of
first or second languages has been the object of nume-
rous studies in the last decade. Many of these studies
have served to infer learner strategies, to reflect cognitive
development, to reveal the logic of a language, or to
determine how a situation affects learning. The relative
order of learning, order of importance, or order of diffi-
culty has been assessed through frequency studies, (1)
through cognitive development studies, (2) or error
analyses. (3) The result of the growing amount of evidence
is the conclusion that there is in naturel language
learning situations a nearly universal order of acquisition
of phonology, morphology, and even syntax, a conclu-
sion which is not without its detractors. (4) According to
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Ervin-Tripp, there is even evidence to show that second-
language order of acquisition in a natural situation
conforms to first-language order of acquisition. “.. We
can reject, at least, the hypothesis that children’s inter-
pretations of second-language sentences are directly
processed through a translator.” (5} it is self-evident,
however, thatin a formal language teaching situation the
order of acquisition can be controlled by selective
experience.

It by definition language acquisition in a natural situation
is functional, school instruction can provide a variety of
blends of functional and formal instruction. (6) The first
emphasizes the ability to communicate, to function
linguistically in a natural situation; the second, the ability
to demonstrate primarily control of the elements of a
language. In the formal instructional setting the ability to
ccmmunicate may be of secondary importance.

Immersion, or language-switch instruction, a second-
language instruction strategy which has gained a wide
acceptance in Canadainthe lasttwo decades, has been
shown to be effective in developing functional compe-
tence in French. (7) It is claimed that instruction in an
immersion setting is distinguished from traditional second-
language instruction in that it creates a functional
setting to achieve its purpose. (8) This study undertook to
determine whether the order of acquisition of certain
grammatical elements of French is the same for children
learning French as a second-language in an immersion
setting as it is for native-speakers in a natural situation.

A sample of language for analysis was obtained from a
group of thirty-seven speakers of English who had
almost completed their grade three in immersion and
were therefore 8-9 years old. They represent a non-
selected population which opted forimmersion in grade
one after taking Kindergarten in English. All instruction
in grades one and two was in French and also in grade
th-ee exceptforan houradaygivento English language
arts. The community in which the children live is anglo-
phone. About half of the school population was instruc-
ted in English and the other half was in French immersion.

Tre instrument used to elicitthe samples of speech was
L’évaluation de syntaxe bilingue (ESB) (9) adapted
from The Bilingwral Syntax Measure. (10}

Tre test was administred individually in private to ten
students whose names had been drawn at random five
from each class. The conversations were recorded,
transcribed, and analyzed according to a method adap-
ted from Dulay and Burt. (11} In responding to the
questions, the child creates “obligatory occasions” —
contexts thatrequire the use of certain morphemese.g.a
present tense marker, a feminine singular third person
possessive adjective. Each of the obligatory occasions
is assessed and scored 2, if correct; 1, if partly correct;
ard 0, if incorrect. For example an article which repre-
sents a correct definite/indefinite distinction and is
correctaccording to number butnotforgenderis scored
1,averbwhich is correct semantically butis not properly
inflected is scored 1 also. The total thus produced for
each grammatical element by the whole student sample
is divided by the number of obligatory occurences
muitiplied by two. The quotient is multiplied by one
hundred to produce a group score for each element. A
group score of 100 would represent correct production
of the element in question by every member of the group.
A score of 90 or more is defined as mastery. Contrary to
Dulay and Burt who counted only examples produced
by subjects who used the functor five or more times, in
this case the investigator retained all the occurences. A
group means was used because Dulay and Burt found
thatresults obtained by this method were not significant-
ly different from using an average of individual scores. A

cogent criticism and defence of Dulay and Burt's study
has been reported by Tarone. (12) The Dulay-Burt techni-
que effectively avoids the possibility that the kinds of
structures produced is an artifact of the test since it
makes conclusions only about the mastery of the forms
used and makes no statement about the mastery of
forms not encountered in obligatory occasions.

By the method described above it was possible to
generate a score for a number of grammatical elements
produced by the immersion students and to determine
whether or not they were mastered and to identify those
which were still farthest away from mastery. Bautier-
Castaing (13) as a resuit of the administration of the test
to 60 francophones 4-5 and 7-8 years olds identified the
structures that had been mastered by four years old
francophones, by eight years old francophones, and not
yet by eight year old francophones thus producing an
order of acquisition of the mother tongue in a natural
situation. Bautier-Castaing did not report how she quan-
tified her results.

VERBS

Fourverbs forms were used with sufficient frequency for
analysis: the present indicative, the past indefinite, the
infinitive after a verb, and the infinitive after a preposition.
Of the 35 verbs used, 17 were irregular and 30 are in
Gougenheim’s list of the 1500 most frequently used
words. (14) Regular and irregular verbs were not distin-
guished in the analysis. One would have to analyze
production before age 9 to distinguish between the
acquisition of regular and irregular verbs in the present
indicative.

TABLE 1

ORGER OV VERDS USED IN GOUGENAEIA'S
FREGUENCY LIST

i
a9 fatsn

¥ - rotn froguency of first 1500.

As reported in Table 2 a score of 94 indicates the
subjects have mastered the present indicative of the
verbs they used. Surprisingly the evidence points to a
mastery of the present tense equal to that of 8 years old
native speakers but does not exciude the possibility,
however, that the range of verbs used by native speakers
is greater.

TABLE 2
Ve RB RMASTERY SCORES




The subjects are approaching mastery of the past
indefinite tense (84). Verbs conjugated with &tre are the
main problem that remains.

The use of the infinitive after a verb (85) and after a
preposition (89) approaches mastery but lags conside-
rably behind native speakers who master this element by
age 4.

SUBORDINATE CLAUSES

In the use of complex sentences, the grade 3 immersion
students are more like 8 years olds than 4 years olds. In
the sample, 11 adjectival clauses beginning with qui or
que were used and 99 adverbial clauses beginning with
parce que. All of the subordinate clauses were appro-
priate in a discourse sense; the distinction between qui
and que was always correctly made; finally, parce que
was used correctly except for elision in 8% of the cases.
Some of the failures to elide are due to hesitation. The
guestions by calling for the use of subordinate clauses
forced the respondents to show their mastery of those
structures. A younger child would have a way to answer
without using a subordinate clause.

PRONOUNS

The third person subject pronouns (il, elle) were almost
always used correctly in the singual
(erreur...)

always used correctly in the singular (99) except for a
rare mistake in gender. The plural forms (ils, elles) still
showed some mistakes in genderornumber(83). French
children who reportedly master person and number first
have mastered gender by age 8.

Ce was used correctly in a simple sentence (94) as do
French 4 years olds. The foliowing are examples of the
structures used:

c'est une fleur

c'est sale

c'est tout sale

c'est dans l'eau

c'est le gros

c'est le chapeau de monsieur

c'est la maison de ...

However, ga/cela was used incorrectly in the few cases
observed.

POSSESSIVES

Third person possessive adjectives are mastered (95)
but the few gender mistakes indicate that unlike native
speakers, second language learners are slower to ac-
quire gender than number.

DESCRIPTIVE ADJECTIVES

With native speakers the gender of descriptive adjectives,
is mastered by 4, number by 8, and position after age 9.
The performance score of 70 obtained by the grade 3
students indicates non-mastery generally but the mis-
takes are mainly of gender. The L2 learner is different
from the L1 learnerin thatitis the genderthat he masters
last. Could it be because the pluralisrarely marked inthe
adjectives used? As for position there were no occurences
of adjectives whose meaning varies with position.

ARTICLES
The article (definite, indefinite, partitive} is also almost

mastered (89) insofar as obligatory/defi/indefinite use is
concerned. No mistakes in number or elision were
found. Gender accounted for most errors. In this respect
native speakers differ from second language learners -
they master number after gender. In the Bautier-Castaing
study children mastered the contraction of the article
with de after age 4 and with a after age 8. In this sample
neither contraction has been mastered but controi of the
de contraction gave a score of 50 compared to 31 for the
a contraction; order of acquisition is therefore the same
for both groups.

In conclusion can it be said that the order of acquisition
of selected grammatical elements by L2 learners in a
functional immersion setting corresponds to the order of
acquisition of the mother tongue in infancy? The answer
seems to be at least partly, no. Some of the difference
which may be related to the different starting age and the
associated cognitive difference, may account for the
rapid mastery of the complex sentence or of the irregular
verbs, others related for example to gender may be
mainly due to an experience differential.

TABLE 3
COMPARAISON OF ORDER OF
ACQUISITION OF GRAMMAR

I.1 learners

present indicative regular
in‘initive after a verb
infinitive after a preposition
past indefinite

- before ---

present indicative irrequiar
present indicative regular
intinitive after verb
initive after preposition
-~ before -

subordinate clauses
aendler of articles

L2 learners
present indicative regular
present indicative irregular
-~ betore -
past indefinite
infinitive after verb
infinitive after a preposition
subordinate clauses

- before -
past indelinite
nhinttive after a verb
nfinitive after a preposition
number of articles

possessive and descriptive nossassive and descriptive
adjectives adjectives
- before - before —
number gender
contraction of articie contraction of article
with de veth de
before -- nefore -
with & with &
subject pronoun number suibject pronoun singular
- before --- - before -

subject pronoun gender subject pronoun plural

To summarize, Bautier-Castaing indicates that the pre-
senttense of irregularverbs is acquired after the present
tense of regular verbs, the past indefinite, and the
infinitive after a verb or a preposition all of which are
mastered before age 4 by the native speaker. The L2
learner in this sample mastered the past indefinite, and
the infinitive after the present regular and irregular.
The control of subordinate clauses by the L2 speaker is
the same as for an 8 years old L1 speaker. Compared to
the verbs, the use of subordinate clauses is acquired
sooner by the immersion students. The francophones
mastered the present indicative, the infinitive, and the
past indefinite before mastering the subordinate clause.
For articles and descriptive adjectives the L2 speaker
acquires the gender last while the L1 speaker acquires
number last. Contractions of the articles with de are
acquired before contractions with & by both groups but
they are mastered considerably later by L2 learners.
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For subject pronouns, L1 speakers master gender last
while L2 speakers master the plural after the singular.

It can be hypothesized that age, congnitive maturity
explains in part the different order of acquisition of
immersion students. The 9 years old may be better at
distinguishing the non-conformity of the irregular verb;
the subordinate clause is no longer beyond his maturity.
Another possible explanation is that immersion instruc-
tion is not completely like functional natural learning.
The range of language used may be smaller than in a
natural situation. The teacher likely takes corrective or
avoidance measures to deal with problems which he
feels should have been overcome earlier.

Another persistent problem has to do with the mastery of
gender. Generalizations formed at an earlier age by
anglophones do seemto make them unattentive tosome
gender signs.

But the order of acquisition for native speakers and for
primary school children in French immersion is generally
not the same. One cannot tell whether the instructional
plan should be changed to bring the two to conformity or
whether the differences are plainly to be accepted.
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APPENDIX
OBLIGATORY OCCURENCES AND ERRORS

Verbs 00 Semantic E

present indicative 234 5

past indefinite 35 -

infinitive after vV 44 2

infinitive after P 13 1

Subject pronouns 00 Choice E

il 79 -

elle 26 -

ils 20 -

elles 5 -

c 22 3

ca/cela 8 8

Descriptive

Adjectives 00 Semantic E Phonology E
73 4 9

Possessive

Adjectives 00 Gender E

son 1 -

sa 3 2

ses 14 -

leur 1 _

Articles 00 Omission def/indef.

le 104 1 -

la 42 1 -

les 35 - 3

un 4 - -

une 32 - -

Contractions 00/de E

e 25 7

la 12 9

les 22 7

Linguistic E
16
11
5
1
Number E Gender E
2 1
9 1
-~ 5
Number E Gender E Position E
- 17 6
Number E
number gender elision
- — 12
- 22 —_
00/a E
26 19
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Slwishito becorme 1 mamibnr ot ii”:‘ Caradian Assocration ¢ immarsion feac M ronew my me” ale
CAIT from Julv 151 1987 o duna 30th 1982 500 L

. twish to become an associate member. $10.00 U
fwish to become a <tideyt mamner, $5.00 O

- Please make o0t o oh (o naney arder to the Canadian Associate of immersion Teachers or CAILT

Please return thiz torm. teaether with your chegue or money order to the following address:

C.ALT

ost Office Alta Vista., P.O. Box 8843

Ottawa, Ontario, K1G 3H8

o
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ASSOCiIATION CANADIENNE DES PROFESSEURS D’IMMERSION

FORMULAIRE D’INSCRIPTION
“ONGRE$ 1981 - OTTAWA

A aorenoonre gdes objectig’

4 i i r 3
! i
[SRISIREETS IR Y IR oot a
wOMME INCLUSE
Droit dinscripto; P e Sl soore s henque, mandatl a fordre de
»Assocudhon canadienne des professeurs d’im-
mersion.
Hopoyes o formulaire o oo ccire chéque/man-
dat o aciroose suvante

Cangres ACPI
Hureau de Poste Alta Vista
C.P.BB4AZ

Ottawa, Ont. K1G 3Ha
Posio e o vomibie Viatirnation oo D
{ ! £ it
S ks e E e e AR AN R e Me Enane radraaa kR e A nE s na kb s e ke an Ak

ADHESION
Drapres ta nouvadn constitution, Pannée fiscale finit e 30 juin de chaque année.
Yoici donc venu 2 croment de renouveler votre adhésion a ’ACPIL. Ne remettez pas!

........................ 5 5 " SN TR A AN R AN IS F RN E BN YU A MUY NI KA EI NI A R A TR BN AR NI E N AE D EE AN U N E RS KNS A ASURN NN SR RSN

ASSOCIATION CANADIENNE DES PROFESSEURS D'IMMERSION - ADHESION

sorire o elires mogltes)

; ; lep o
NISM
IDIOVING)
ONCTION AU T s s NIVEAU
TES-VOUS MEMBRD T NI Non D AVEZ-VOUS DEJA ETE MEMBRE?  Oui [ Non {J
DATE SIGNATURE:

> CAssociation canadienne des professeurs dimmersion ou renouveller mon
CURT au 30 juin 1982 $1500 O

Je désire cevermr vy
adhésion a i A 57% 1

e désire dincenn T b S $10.00 0O
Yoo désire daverrsr e rmbhra-St inn $5.00 O
i ' oo o omanslat noste atordre de Association canadienne des professeurs d ' mmersion et

SN Ty

JE



